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RESUMO

O processo de selecdo de contetdos da disciplina de ciéncias no 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental foi estudado em 15 escolas estaduais localizadas na cidade de
S&do Paulo. Por meio de entrevistas com professores, coordenadores e outros atores
do processo, foi avaliada a participacao do professor na escolha dos contelddos, com
énfase na sua autonomia e nos fatores que a limitam. Foi observado que o professor é
a instancia responsavel por essas decisdes, mas recebe fortes influéncias de certos
elementos do sistema educacional que acabam por exercer um controle sobre sua
autonomia. Também foi lancado um olhar sobre os critérios em que se baseiam 0s
professores na selecdo de contetdos. Através da observacédo dos planos anuais das
escolas, foi feito um levantamento dos itens de conteddo mais freqientemente
encontrados naqueles documentos, sendo verificada uma distribuicdo de conteudos

bastante tradicional ao longo das quatro séries.

Palavras-chave: Selecdo de conteldos; politicas educacionais; ensino fundamental;

ensino de ciéncias.
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ABSTRACT

The process of content choice in the science subject for the four last years of
elementary education was studied in 15 public schools located in Sao Paulo city. By
interviewing teachers, coordinators and other people envolved with the process, the
participation of teachers in the content choice was evaluated, with special attention to
the their autonomy and its limitation. It is shown that the teacher is the authority in
regard to this decisions, but suffers strong influences from the educational system that
ends to restrict his autonomy. It is also provided an overview on the criteria on that
teachers base decisions in content choice. By means of checking the annual plans that
teachers prepare at school, were surveyed the most frequently found content items in
that documents, and a very traditional distribution of contents was observed for the

school years studied.

Keywords: Content choice; school policies; elementary school; science teaching.
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Capitulo 1. APRESENTACAO

1.1. Algumas Palavras Sobre o Trabalho

A idéia deste trabalho surgiu a partir de reflexdes sobre minha préatica em sala
de aula. Mesmo durante minha graduacdo em biologia, comecei a atuar em escolas da
rede particular, e nos sete anos em que estive lecionando sempre considerei 0
momento da escolha dos conteddos como um dos pontos decisivos da acao docente.

Isolados, os conteldos ndo sdo magicos: eles dependem de todo um arranjo
que envolve metodologia, relacdo aluno-professor, utilizagdo do espaco, condi¢cdes
materiais, enfim, os varios fatores que fazem a magica funcionar.

No entanto, eles também tém poder. Poder de motivar, poder de atrair. Poder
de criar o prazer da descoberta, bem como de suscitar o tédio que acompanha o indtil
ou o incompreensivel. Poder de chacoalhar coracdes e mentes, de gerar critica,
compreensao, revolta, admiracdo. O que eu conhe¢o, COMO eu penso e 0 que eu sinto
me dizem muito sobre o mundo.

Esse poder dos conteldos nos ajuda na busca de atingir nossos objetivos na
educacdo. Nao faz muito sentido pensar em contetdo sem pensar em objetivo, sédo
duas coisas que devem andar juntas.

Mas, sera que andam juntas mesmo? Eu tenho meus objetivos, meus métodos,
minha escola, meus alunos, minhas limitagbes e meus contetdos. E sdo tantos os
critérios e tantos os caminhos possiveis para que essas decisdes sejam tomadas,
tantos atores nesse cenario, que eu me pergunto: até que ponto sou eu que decido?
No que eu realmente penso para fazer essas escolhas?

Essas questdes nortearam nossa pesquisa. O que buscamos ao longo deste

trabalho foi estudar como ocorre o processo de selecdo de conteddos nas escolas,
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explorar os critérios e preocupacfes dos professores em relacdo a essa escolha e
mapear os contetdos que sao langcados nos planos anuais das escolas.

Nos interessa particularmente a visdo do professor, pois consideramos que sé
se efetiva como curriculo aquilo que o professor pratica, ou antes: nos interessa a
intencdo do professor, pois ndo desconhecemos a discrepancia que pode haver entre
o planejado e o efetivamente ocorrido.

Para realizar a pequisa, fizemos 18 entrevistas com professores de ciéncias
dos ciclos finais do ensino fundamental, coordenadores e outros profissionais da area.
Observamos também 15 planos anuais de ciéncias, para tentar registrar, ainda que em
termos gerais, os contetdos escolhidos pelos professores.

Restringimos nosso universo as escolas estaduais localizadas na cidade de
Sdo Paulo, que compdem uma grande rede responsavel pela imensa maioria dos
alunos matriculados na regiéo.

O estudo do processo de escolha de conteddos de ciéncias nos parece
especialmente interessante nos tempos atuais, em vista das mudancas que vém
ocorrendo no ensino e na sociedade. Santos & Moreira (1995) acreditam que "o
aprofundamento das analises sobre o processo de selecdo e organizacdo do
conhecimento escolar se faz urgente, no presente momento, em funcdo dos possiveis
efeitos na escola e no curriculo, das recentes mudancas na organizacao do trabalho
causadas pelos avancos de ciéncia e tecnologia".

Acreditamos também que nosso estudo se vale de um ponto de vista
importante, pois tenta relacionar a pratica do dia-a-dia escolar com processos que
ocorrem no sistema educacional e na sociedade como um todo. Saviani (1995)
destaca que "o debate desencadeado pelos historiadores do curriculo e das disciplinas
escolares continua para além dos estudos de natureza sociolégica e se estende a
analise das atuais condi¢des de desenvolvimento das praticas escolares".

Ivor Goodson, argumentando que a teoria do curriculo é por vezes alienada,
conclui: "para que a teoria do curriculo seja util ela deve comecar com estudos em que

se observem escolas e professores. Nossa teoria precisa surgir de uma profunda



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a selecdo de contetidos Apresentacio

compreensdo de como o curriculo é produzido e efetivado e de como, ao longo do
tempo, isso tem sido reproduzido. Necessitamos, em resumo, ndo de teorias de
prescricdes curriculares, mas de estudos, e eventualmente de teorias, sobre a
producao e a efetivacdo do curriculo" (GOODSON, 1994 - tradu¢éo nossa).

Esse olhar para o dia-a-dia da construcdo do curriculo foi o que tentamos adotar, do
ponto de vista particular da selecéo de contetdos, explorando as diferentes visdes dos
diferentes atores envolvidos no processo.

Os termos planejamento, plano e programa vém sendo utilizados, inclusive
pelos préprios sujeitos da pesquisa, como sinbnimos, criando alguma dificuldade de
compreensdo. Neste trabalho, adotaremos significados definidos para esses termos.

Planejamento serd o termo usado para 0 momento em que formalmente se
executa a tarefa de planejar, seja em reunido ou seja em outra situacdo qualquer.
Quando fazem o planejamento, os professores produzem um documento: esse
documento serd chamado de plano, ou plano anual. No plano anual existe uma
descricdo dos conteldos selecionados, geralmente na forma de uma lista: cada
referéncia a um determinado contetdo identificada no plano serd um item de
contetdo. Ao conjunto de contelidos propostos chamaremaos de programa.

Assim, poderiamos formar uma frase com o0s termos que adotamos: "Na
semana passada, minha escola fez o planejamento. Levamos trés dias para escrever
o plano anual, no qual se pode ver, além dos objetivos, da metodologia e dos recursos
utilizados, uma lista com todos os itens de contetdo do nosso programa."

Ainda neste capitulo, apresentamos nossos objetivos e delimitamos a pesquisa
um pouco mais detalhadamente.

O Capitulo 2 é um capitulo teérico. Nele, tecemos um histérico sobre os
estudos de curriculo no Brasil e no mundo, estabelecendo um referencial. Discutimos
alguns importantes aspectos da teoria curricular, que nos fornecem uma visdo que
tenta ser mais ampla e menos ingénua dos processos que envolvem a construcdo do
curriculo, e situamos 0 ensino de ciéncias e a selecdo de contetdos em relacdo a

questao curricular.
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A metodologia da pesquisa € apresentada no Capitulo 3, em que descrevemos
nossos instrumentos de coleta e definimos a composicdo da amostra e a metodologia
de andlise dos dados.

No Capitulo 4 apresentamos e discutimos nossos resultados. As trés primeiras
partes do capitulo sdo relativas ao processo de selecdo de contetddos. A quarta parte
explora os critérios e os questionamentos do professor em relacdo a essa selecao, e a
quinta e dltima parte traz os resultados do levantamento de conteddos nos planos
anuais.

Apresentamos nossas conclusdes no Capitulo 5, e a integra do corpo de dados

esta presente nos Anexos reunidos ao final do volume.

1.2. Objetivos

S&o os objetivos da pesquisa:

1. Estudar, em escolas estaduais da cidade de S&o Paulo, o processo de selecdo de
contetdos por parte dos professores de ciéncias dos ciclos finais do ensino

fundamental, avaliando:

l.a: as influéncias que o professor sofre nesse processo;

1.b: as relacdes de poder hierarquico nas decisdes de curriculo nessa esfera;

1.c: o nivel de questionamento do professor e os critérios que utiliza na selecdo de

conteudos.

2. Produzir um levantamento dos itens de conteddo mais frequientemente observados

nos planos anuais de ciéncias das escolas visitadas.
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1.3. Delimitacdo da Pesquisa

No presente trabalho, nosso olhar se volta para 0 momento da selecdo de
conteudos, buscando situar a acdo do professor em relacdo ao processo de
construcao curricular com seus diversos atores nas varias esferas de poder.

Para tanto, optamos por abordar um recorte da construcdo curricular: a elei¢cao
de itens de conteldo no momento do planejamento do ano letivo. Os itens de
conteudo selecionados sao formalizados em um documento, o plano anual, e a
participacdo do professor na elaboracdo desse documento é um dos pontos que nos
interessa neste estudo.

Em relacdo a participacdo dos professores na elaboracdo do plano anual, nos
interessa a maneira como eles se relacionam com os conteudos de ciéncias e 0s
critérios que orientam suas decisdes. Ao mesmo tempo, também nos interessam as
influéncias externas que acabam colaborando no processo de elaboracdo do plano.

Para tentar explorar a diversidade de conteddos que surgem nos planos anuais
das escolas, fizemos um breve levantamento dos itens de conteldo apresentados
nesses documentos, observando quais itens aparecem em cada série e com que
freqUéncia, bem como buscando padrées em sua distribuicao.

Um recorte fechado nas figuras do professor e dos conteddos do programa
poderia ser abordado de forma simplista, restringindo-se a selecdo de conteudos a
critérios de eficiéncia de uma "l6gica cognitiva", o que configuraria uma espécie de
neotecnicismo. Ndo é nossa intencao.

Ao contrario, elegendo como sujeitos esses elementos tdo proximos da pratica
educativa, podemos estudar as influéncias de todo um processo que ocorre em niveis
superiores, envolvendo poder decisério e praticas cristalizadas de diversos atores na
tessitura social do curriculo.

Ao mesmo tempo, sabemos que o0s conteddos constituem apenas um dos

componentes do curriculo: eles ndo existem isolados de objetivos, de metodologia, de
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relacbes pessoais, de avaliacdo, entre outros fatores. Nossa opcdo por focalizar a
selecdo de conteudos visa explorar, através dos questionamentos dos professores, as

relacdes entre os conteldos e esses fatores.
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Capitulo 2. INTRODUCAO

2.1. Os Estudos de Curriculo

O histdrico do curriculo mistura-se com o historico da educacao e até mesmo das
relagbes sociais da humanidade. A figura do educador, do responsavel pela transmissdo
de cultura para as novas geracOes, € bastante antiga. Ja na mitologia grega, temos o
exemplo de Quiron, responsavel pela educacdo de importantes personagens, como
Hércules e Esculapio. Na Grécia Classica, havia a preocupacdo com as formacdes
militar e filosofica, esta contando com as figuras do mestre e seus discipulos. Em
numerosas civilizagfes a tarefa de transmissdo das tradicGes orais era atribuida aos
membros mais velhos da comunidade.

Tdo antiga como a educacéo, a preocupagao com "o que™ ensinar ja aparece em
conjunto com a preocupacao de "para quem” ensinar, mostrando que a distribuicdo do
conhecimento sempre esteve ligada ao poder que determinava as relacbes humanas: no
Livro V de “A Republica”, Platdo ja discute sobre as disciplinas as quais 0os homens e as
mulheres devem se dedicar em sua educacédo, defendendo o acesso para as mulheres a
mesma educacio dispensada aos homens (PLATAO, s.d.).

Essa relacéo curriculo-poder fica clara desde o inicio da formalizagdo do termo
curriculo. Em Latim, a palavra seria derivada de “curriculus”, que traz a nogao de série,
seqliéncia, caminho (SARAIVA, 1927). Na Inglaterra do século XVII, o termo passou a
ser associado a questBes pedagdgicas, referindo-se as disciplinas regulares na
universidade (GVIRTZ & PALAMIDESSI, 1998). Goodson (1995) rastreia referéncias
da origem do curriculo, relacionando-a com a educagdo calvinista na Escécia do século
XVII, fortemente marcada pelo senso de disciplina, e também com o sistema de ensino
organizado em classes da Renascenca, na Paris do inicio do séc. XVI (p.32).

Na Escécia, de acordo com a doutrina calvinista da predestinacdo, a

escolarizacdo mais avangada seria oferecida apenas a uma elite social, predestinada a
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obter a salvacdo. O autor ainda destaca que tdo logo se constatou que o curriculo era um
instrumento poderoso para determinar o0 que se processaria na sala de aula, seu poder de
diferenciar ficou evidente, mostrando que mesmo criangas que estudassem em uma
mesma escola podiam "ter acesso ao que representava 'mundos’ diferentes através do
curriculo a elas destinado™ (GOODSON, 1995, p.33).

Nessa época, dominava a educagdo o curriculo classico humanista, "herdeiro do
curriculo das chamadas ‘artes liberais’ que, vindo da Antiguidade Classica, se
estabelecera na educagdo universitaria da Idade Média e do Renascimento (...) nesse
modelo, o objetivo era introduzir os estudantes ao repertorio das grandes obras literarias
e artisticas das herancas cléssicas grega e latina" (SILVA, 1999, p.26).

Com o aumento da complexidade das relagdes humanas, a questdo curricular
comeca a tornar-se, também, mais complexa. Com a Revoluc¢do Industrial, no séc. XIX,
novos papéis sao atribuidos a familia, que passa a delegar cada vez mais a educacao dos
filhos para a instituicdo escolar. Ao mesmo tempo, grandes mudangas ocorrem na
formagdo profissional necesséria aos cidaddos: eles passam a desempenhar novas
tarefas no processo produtivo, e hd uma fragmentagdo do conhecimento ligado a
producgdo com o advento do sistema de linha de producdo, em que o trabalhador domina
apenas uma parcela do processo.

A escola, por sua vez, assiste a massificacdo da educacdo fomentada pelos ideais
democréticos da burguesia que ascende ao poder, e a educacdo classica humanista,
dominante até entdo, comeca a se mostrar inadequada e a ser atacada pelos tedricos que
questionavam sua utilidade para a vida moderna e para as atividades laborais, bem
como seu distanciamento dos interesses e das experiéncias dos alunos (SILVA 1999, p.
26-27).

Os estudos de curriculo surgem mais sistematicamente a partir do final do século
XIX, quando um significativo nimero de educadores passa a se dedicar a area,
configurando o surgimento de um novo campo (MOREIRA & SILVA, 1994).

No entanto, apesar da complexidade que as novas relagdes sociais traziam, 0s

estudos de curriculo da época eram alienados a essas questdes: preocupavam-se com a
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eficiéncia do processo educativo, o que ndo deixa de estar relacionado com o
pensamento dominante entre a elite industrial, como nos mostram Gvirtz & Palamidessi
(1998 - tradugdo nossa) em relagdo ao autor americano que iniciou a tradi¢do de estudos
de curriculo em 1914: "Para Bobbit, a educacdo € uma atividade de treinamento
eficiente para a aquisicdo dessas condutas, e um individuo educado é analisavel como
um somatério de competéncias simples. Esta é, claramente, uma forma de pensar a
educacdo a partir de um modelo que tem sua origem na tecnologia industrial, que
assemelha a producgéo de sujeitos com a de outros bens e que separa radicalmente os
meios dos fins". Essa tradicdo de pesquisa, chamada de tecnicista ou eficientista,
considera o curriculo um modelo dos resultados que se pretende alcancar (idem).

Paralelamente a essa corrente, os estudos de Dewey apontavam em outra
direcdo, para a funcdo da escola: ele se mostrava mais preocupado com a construgéo da
democracia e considerava a educagdo nédo tanto uma preparacao para a vida profissional
adulta, mas sim um local de vivéncia e pratica direta de principios democraticos
(SILVA, 1999, p. 23).

Acompanhando o histérico dos estudos na area, podemos tembém acompanhar a
evolugdo que o conceito de curriculo sofreu, observando a maneira como tem sido
apresentado na literatura.

Ao longo do tempo, a propria definicdo de curriculo veio sendo moldada,
refletindo a maneira de pensar de cada época. Varias definicdes tentam tocar a
superficie desse conceito, todas, de certa forma, incompletas e adequadas ao contexto
em que sdo propostas. Embora uma concepcdo de lista de contetdos ou disciplinas
ainda permeie a linguagem do dia-a-dia na escola, no comego do século XX o curriculo
passa a ser visto como uma declaracdo de objetivos da aprendizagem, na forma de um
modelo que determina os resultados que se devem alcangar, expressos em termos de
condutas observaveis, mensuraveis e avalidveis (GVIRTZ & PALAMIDESSI, 1998).

Ainda com um enfoque tecnicista, na década de 50 o conceito de curriculo passa
a abranger o controle de todo o processo educativo, da sele¢do de conteudos a avaliacéo

do processo, de forma a buscar a eficiéncia. Tyler (1979 - 1%d. 1949) sugere que se
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planeje o curriculo como uma sequiéncia de experiéncias de aprendizagem apropriadas
aos objetivos de ensino e ao nivel de adiantamento do aluno, organizadas de forma que
se obtenha delas o maximo efeito cumulativo, respeitando os critérios de continuidade,
seqiiéncia e integragéao.

Na década de 60, conceitos de curriculo formulados a partir de um ponto de
vista puramente pedagdgico comecaram a ser relativizados pela observacdo de que a
selecdo de contetdos refletia valores, interesses e praticas de uma classe dominante, e
uma abordagem sociol6gica comegou a ganhar espago.

Nesse periodo, a Inglaterra e os Estados Unidos, principalmente, viram surgir
uma linha de pesquisa que adotava um paradigma sociolégico, em oposicdo ao
paradigma tecnicista. Essa linha ficou conhecida como a Nova Sociologia da Educagéo,
e a questdo curricular adquiriu um tratamento com énfase em um ponto de vista social e
politico. As questdes de “o que” ensinar, e “como” ensinar, passaram a ser dependentes
das questbes “para quem” e “por que” ensinar. Esse novo foco, no qual se procura
compreender as relacdes entre curriculo e poder, sociedade e cultura, enriqueceu muito
0 proprio conceito de curriculo, agora ja visto sob uma ética mais ampla (MOREIRA &
SILVA, 1994; PARAISO, 1994).

Uma boa imagem dessa transi¢do nos da Michael Apple: "os tipos de perguntas
que eu fazia eram diferentes daquelas que dominavam uma area que pensava em termos
de eficiéncia. Em vez de perguntar como poderiamos fazer para que um aluno
adquirisse mais conhecimento curricular, eu fazia um conjunto mais politico de
perguntas. 'Por que e como 0s aspectos particulares de uma cultura coletiva séo
apresentados nas escolas como conhecimento fatual objetivo? Como, concretamente, o
conhecimento oficial representa as configuracoes ideoldgicas dos interesses dominantes
na sociedade? Como as escolas legitimam esses padrfes limitados e parciais de
conhecimento como verdades inquestionaveis?' " (APLLE, 1989 p.35).

Egglestone (1977 - tradugdo nossa) apresenta uma definigdo que cré incompleta,
mas breve: “o curriculo diz respeito a apresentacdo do conhecimento e envolve um

padrédo de experiéncias de aprendizagem, instrumentais e expressivas, destinadas a fazer
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com que os alunos possam receber esse conhecimento na escola. Essas experiéncias de
aprendizado séo de tal natureza que d&do conta da idéia que a sociedade tem da esséncia,
distribuicdo e acessibilidade do conhecimento e estdo, portanto, sujeitas a mudancas”.
E interessante notar que, apesar da visio mais ampla sobre a relacio
curriculo/sociedade, ao falar que a escola apresenta os conhecimentos que o aluno ird
receber, o autor se utiliza de termos dos quais se apreende uma concepgdo de ensino
bastante afinada com as idéias tecnicistas que dominavam o cenério de entdo.

Essa linha de estudos do currriculo, iniciada na década de 60, frutificou muito e
ficou conhecida como a teoria critica do curriculo. As questdes iniciais que davam conta
da producéo e da distribuicdo do curriculo levaram a discussdo na direcdo de se tentar
entender as relagBes de poder, os mecanismos de reproducéo e de resisténcia. Na ultima
década, muitas questbes tém sido agregadas a teoria critica: estudos de
multiculturalidade, de género e de raca, entre outros.

Moreira (1998), referindo-se a virada dos anos 90, afirma que "uma nova feicéo
da teoria curricular critica se delineia, com a colaboracdo do pos-estruturalismo, dos
estudos de género, da psicandlise, dos estudos ambientais, dos estudos culturais e dos
estudos de raca™ (p.24), definindo o momento atual pelo embate de forcas: "Duas linhas
de pesquisa parecem conformar hoje a teoria critica de curriculo. A primeira, dominante
até os anos 80, exemplifica a fidelidade as abordagens estruturais e aos referenciais
tedricos que balizaram os primeiros estudos - 0 neo-marxismo e a teoria critica. A
segunda, mais visivel nos anos 90, incorpora contribuicfes de estudos feministas,
estudos de racga, estudos culturais e do pensamento p6s-moderno e pos-estrutural.”
(idem, p.14).

A situacdo atual do campo é de crise: a0 mesmo tempo em que a teoria critica é
a tendéncia mais produtiva em termos de publicac6es, 0s avancos tedricos pouco afetam
a pratica docente. As discussdes dificilmente chegam a escola, talvez devido a
complexidade do discurso, talvez devido a falta de propostas de préatica docente (idem,

p. 13).
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As definicdes de curriculo que acompanham a ampliada complexidade da
questdo curricular tendem a se reportar ao processo mais amplo em que o curriculo esta
inscrito. César Coll (1996) ressalta que é muito dificil definir curriculo e que cada
especialista tem sua prépria definicdo, e, para precisar o que entende por curriculo,
recorre as suas funcdes: “a primeira funcdo do curriculo, sua razdo de ser, € a de
explicitar o projeto — as intencGes e o plano de acdo — que presidem as atividades
educativas escolares”.

Uma postura interessante € a adotada por Sacristan (1998), que afirma que “o
conceito curriculo adota significados diversos, porque, além de ser suscetivel a
enfoques paradigmaticos diferentes, é utilizado para processos ou fases distintas do
desenvolvimento curricular”.

Dessa forma, o autor separa o curriculo em seis niveis ou fases na objetivagédo do
seu significado, a saber: o (1) curriculo prescrito, que diz respeito as regulacdes que
atuam como referéncia na ordenacdo do sistema curricular e € concebido pelas
autoridades do sistema educacional; o (2) curriculo apresentado aos professores, que é
uma interpretacdo do curriculo prescrito manifestada na forma de meios de apoio ao
professor, cujo exemplo mais bem acabado é o livro didatico; o (3) curriculo moldado
pelos professores, que seria a proposta curricular moldada pela cultura profissional do
professor, que é o "tradutor" de seus significados no momento de planejar a pratica,
tendo 0 momento da criacdo do planejamento um significado especial nessa traducgéo.

A prética real, que se concretiza nas tarefas académicas (elementos basicos que
sustentam a acdo pedagdgica) é chamada de (4) curriculo em acdo; o (5) curriculo
realizado da conta dos efeitos produzidos pelo processo educacional, sejam eles
perceptiveis e/ou mensuraveis, sejam eles ocultos, refletindo os niveis cognitivo,
afetivo, social, moral, etc.; e, finalmente, o (6) curriculo avaliado, que obedece a
pressOes externas ao professor, como controle para aprovacdo dos alunos, e que acaba
por impor critérios para o ensino do professor e a aprendizagem dos alunos

(SACRISTAN, 1998, p. 104-105).
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Uma outra dimensdo do curriculo, muito ligada a teoria critica, é o curriculo
oculto. O termo foi criado por Jackson, em 1968: "os grandes grupos, a utilizacdo do
elogio e do poder que se combinam para dar um sabor distinto & vida de sala de aula
coletivamente formam um curriculo oculto, que cada estudante (e cada professor) deve
dominar se quiser se dar bem na escola" (JACKSON, 1968 apud SILVA, 1999, p.77).

O curriculo oculto da conta de tudo que se aprende na escola de maneira nao
consciente, por mecanismos que ndo sdo intencionais, e se processam nas relacoes
interpessoais e nas relacdes com o ambiente, as regras e os rituais da cultura escolar. E a
maneira pela qual se aprende a hierarquia, 0s papéis sociais, a obediéncia e a

transgressao, por exemplo.

2.2. Os Estudos de Curriculo no Brasil

No Brasil, os trabalhos sobre curriculo tiveram um grande impulso nas décadas
de 20 e 30 com as reformas educacionais produzidas nos estados da Bahia e de Minas
Gerais e no Distrito Federal (MOREIRA, 1990).

A educacgéo no Brasil, que vinha de um ensino tradicional, identificado com o0s
ideais da burguesia que se afirmava no pais e centrado na figura do professor, passa a
contar, nesses movimentos, com as contribuicdes de nomes que participavam do
movimento escolanovista e receber influéncias do pensamento progressivista em
educacao, em especial as idéias de Dewey e Kilpatrick (SOUZA, 1993, p.117).

O campo do curriculo vinha se consolidando no Brasil com a fundacéo, em
1938, do INEP - Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, e com o inicio da
publicacdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos em 1944 (idem).

O movimento da Escola Nova surgiu em oposicdo ao ensino tradicional e foi
bastante influente nas décadas de 30 e 40. Trazia o foco da educacdo para a figura do

aluno, para o processo pedagogico para o "aprender a aprender"”. Buscava, através do
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respeito as diferencas individuais (inclusive do campo cognitivo), integrar os
marginalizados a sociedade e atuar como agente equalizador de diferencas sociais.

Apesar da importancia do movimento, seu sucesso dependia de uma infra-
estrutura e de recursos humanos bem custosos, o que inviabilizou seu desenvolvimento
nas grandes redes publicas, ficando restrito a escolas experimentais freqlientadas por
grupos da elite (SAVIANI, 1999, p.19-22).

Assim, com a pouca viabilidade dos ideais escolanovistas em relagdo aos
sistemas de ensino, e com o panorama social que consolidava a industrializacdo do pais,
que desde os anos 30 buscava uma politica de substituicdo de importacdes, 0 ensino
tradicional, ainda que influenciado pelo movimento da Escola Nova, desaguava na
corrente tecnicista que se desenvolvia em varios paises.

De um modo geral, as décadas de 50 e 60 foram marcadas, tanto no Brasil como
no exterior, por uma abordagem tecnicista que se caracterizava pela racionalidade
técnica, buscando a eficiéncia por meio da determinacgdo de objetivos e do controle do
processo educativo. Essa forma de se pensar o curriculo remonta aos trabalhos de
Bobbit, nos anos 20, e chega aos anos 60 com os trabalhos de autores como Ralph Tyler
e Hilda Taba, bastante difundidos entre n6s (GIRTZ & PALAMIDESSI, 1998; SOUZA,
1993).

Os estudos de curriculo focalizavam principalmente a eficiéncia do processo
pedagdgico, buscando-se para ele caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia. O
curriculo era visto como algo neutro, a selecdo de itens curriculares se justificava na
prépria estrutura dos campos de conhecimento.

Na virada da década de 60 para 70, os estudos sobre curriculo no Brasil
seguiram-se atendo & mesma abordagem observada na década anterior, com a produgao
em sua maior parte refletindo a influéncia tecnicista, sobretudo dos trabalhos de Tyler
(PARAISO, 1994), embora uma certa postura eclética pudesse ser visivel em alguns
trabalhos com uma orientagdo mais humanista, o que indicaria que ndo houve uma

"ades&o rigorosa™ ao tecnicismo (SOUZA, 1993, p.118).
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Nessa época, destacaram-se no cenario brasileiro duas correntes educacionais
que, apesar de ndo serem correntes de estudos de curriculo, abordavam uma questéo
central da teoria curricular: buscavam dar conta de "o que ensinar".

A Pedagogia da Libertacdo foi uma dessas correntes, que surgiu a partir dos
trabalhos de Paulo Freire e em que se destaca a forma como os conteldos programaticos
sdo construidos. "Na perspectiva de Freire, € a propria experiéncia dos educandos que
se torna a fonte priméaria de busca dos 'temas significativos' ou ‘temas geradores' que
vao constituir o conteldo programéatico da educacdo ... que ndo é uma doacdo ou
imposicdo, mas a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este lhe entregou em forma desestruturada™ (SILVA, 1999, p. 60-61). O
autor destaca que Freire atribuia importancia, na selecdo de conteldos, tanto a
participacdo do aluno, como dos educadores e dos especialistas das disciplinas.

A outra corrente, que antagonizou a Pedagogia da Libertacdo em fins da década
de 70, é a Pedagogia Critico-Social dos Contetdos, desenvolvida por Demerval Saviani,
que advoga que "a educacdo torna-se politica apenas na medida em que as classes
subordinadas se apropriem do conhecimento que ela transmite como um instrumento
cultural que serd utilizado na luta politica mais ampla” (SILVA, 1999, p. 63).

Saviani advoga que para ser um instrumento a servi¢o da instauragdo de uma
sociedade igualitaria, a pedagogia revolucionaria, "longe de secundarizar 0s
conhecimentos, descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de conteudos,
vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo educativo” (SAVIANI,
1999, 12 ed. 1983, p. 75).

Os debates entre os partidarios dessas duas correntes adentraram a década de 80,
permearam a discussao que se travava sobre a questdo dos contetidos a serem ensinados
nas escolas de primeiro grau (PARAISO, 1994, p. 105) e influenciaram a
reinterpretacdo dos autores estrangeiros das teorias criticas nos trabalhos produzidos
aqui no comeco da década (SOUZA, 1993, p.126).

No Brasil, os trabalhos que apontam para a teoria critica s6 surgiram com a

abertura politica, no final da década de 70. Inicialmente, opunham-se ao tecnicismo do



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a selecdo de contetidos Introducédo 16

regime autoritario de 64 e procuravam criticar as diretrizes curriculares daqueles anos
(MOREIRA, 1998, p.15).

Na primeira metade da década de 80, ainda com resquicios de influéncia das
teorias tradicionais de curriculo, ndo se notavam referéncias aos trabalhos da NSE -
Nova Sociologia da Educacéo, ja bem desenvolvida na Inglaterra e nos EUA, ficando as
posicOes criticas restritas ao debate em relacdo aos conteldos e questdes sociais
(PARAISO, 1994, p.101-102).

No final dos anos 80, havia um esfor¢co para "romper com 0s paradigmas
tradicionais de curriculo e adotar o paradigma critico”, e, ainda que as questdes
levantadas pelo NSE ainda fossem ignoradas, os tedricos do campo refletiam sobre os
contetidos da escola, questionando sua validade para as camadas pobres da populacéo, e
sobre a desarticulagdo entre as propostas curriculares e as salas de aula (idem, p.103).

A influéncia da sociologia de curriculo inglesa, a tradicdo da NSE, s6 é apontada
na virada da década de 90, principalmente entre 1988 e 1992, quando seu reflexo é
observado em um numero crescente de artigos brasileiros. Ao longo da década, a
literatura internacional do campo passa a ser mais divulgada no pais, a0 mesmo tempo
em que "os debates intensificam-se e diversificam-se temética e teoricamente”
(MOREIRA, 1998, p.16).

Paralelamente a evolucdo do campo, as concepcbes de curriculo vdo sendo
modificadas no pais. Talvez devido & forte influéncia das idéias tradicionais e ao longo
debate nacional sobre conteudos, até o inicio dos anos 80 o curriculo, segundo Paraiso,
era "em geral confundido, pelos tedricos, com 'elenco de disciplinas', quando na pratica
elas sdo apenas instrumentos curriculares” (PARAISO, 1994, p.102).

Entre nds, a Lei 7.044/82, elaborada pelo MEC e que dispde sobre a Lei de
Diretrizes e Bases 5.692/71, define curriculo como: “matérias tratadas sob a forma de
atividades, areas de estudo e disciplinas, com as disposi¢cOes necessarias ao seu
relacionamento, ordenacdo e sequéncia” (REGO, 1982). Esse principio é mantido na
atual L.D.B. 9.394/96, e sdo reforgcados os principios de descentralizacédo e flexibilidade

(SOUZA & SILVA, 1997). Uma visdo mais ampla nos traz Krasilchik (1987), com o
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conceito “que pode ser resumido como uma proposta educacional elaborada por uma
instituicdo que assume a responsabilidade por sua fundamentacdo, implementacdo e
avaliacéo”.

Célia Pires apresenta uma abordagem diferente, com uma proposta de curriculo
baseada no conceito de rede, em que os contetdos seriam os "nds", ou pontos, ligados
uns aos outros por varios "fios" que os inter-relacionam. N&o existe uma distribuicéo
hierarquica desses pontos, todos tém igual importancia, permitindo varios caminhos
possiveis através de diferentes seqliéncias de pontos e ramificacfes. Na pratica didatica,
esses caminhos sdo escolhidos gerando significacdo para o aluno e abrindo perspectivas
para a abordagem multidisciplinar na medida em que o professor pode buscar relagdes
com outros pontos, que podem estar fora de sua disciplina (PIRES, 1995 p.259).

Com a percepgdo das multiplas dimensdes do curriculo, suas defini¢cBes vao-se
refinando e sistematizando essa diversidade. Moreira (1997) chama de curriculo oculto
0 que diz respeito ao aprendizado “incidental” durante um curso, relacionado com a
sobrevivéncia do aluno e do professor no meio escolar.

Entre nossos professores, Kawasaki (1991), estudando a rede publica de
Campinas, SP, identificou duas concepcbes de curriculo: o curriculo formal, prescrito
por alguma instituicdo normativa e que "representa um 'padrdo’, um 'pacotdo’ para o
professor, e por isso, distante do professor, enquanto processo curricular e enquanto
padrdo de ensino™ (p.185); e o curriculo percebido, que é como o professor percebe o
curriculo: pode estar relacionado com o curriculo 'que deveria ser', no qual o professor
deposita suas expectativas, bem como com o curriculo 'que é de fato', que é a forma

como o professor vé o curriculo, mesmo que tenha opinido negativa sobre ele. (p.212).
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2.3. O Ensino de Ciéncias

A disciplina de ciéncias tem origem em vérias areas das ciéncias naturais. Desde
os estudiosos das areas de quimica e fisica no iluminismo, herdeiros dos filésofos que
tentavam explicar os fendmenos naturais na Antiguidade, aos naturalistas que se
ocupavam da descricdo das maravilhas naturais do novo mundo, passando pelos
pioneiros do campo da medicina, todos contribuiram no desenvolvimento de campos do
saber que acabaram reunidos, na escola, sob o nome de ciéncias, ciéncias fisicas e
bioldgicas, ciéncias da vida ou ciéncias naturais.

A origem de ciéncias como disciplina escolar na Inglaterra do inicio do século
XIX ¢é apontada nas aulas de object lessons, algo como "licdes de objetos", em que se
promoviam os habitos de observacdo acurada, descricdo e avaliagdo correta das coisas
da natureza e da arte (GOODSON, 1996, p.68).

Na metade do século, surge uma iniciativa que pregava o ensino da "ciéncia das
coisas do dia-a-dia" (Science of Common Things), que rapidamente consegue grande
visibilidade e alcanca o status de proposta para o ensino cientifico de massas, baseando-
se em atividades praticas com materiais de baixo custo, literatura especifica e
professores treinados. O sucesso € tdo grande que a iniciativa é vista como perigosa,
pois propunha para os alunos da classe trabalhadora um exercicio de pensamento que
era prerrogativa das classes média e alta, e é entdo abortada por pressdes do sistema
(idem, p.69).

Substituindo essa iniciativa surge, na Inglaterra e em varias partes do mundo, um
movimento que prega o ensino da “ciéncia pura de laboratorio”, valorizando o
conhecimento produzido nas universidades, nas areas de quimica e fisica, conferindo
maior status para 0s grupos que dominavam essa area na academia e restringindo o
ensino de ciéncias a questdes acessiveis a uma parcela privilegiada de estudantes (idem,

p.72-73).
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Quimica e fisica eram as areas que dominavam o ensino de ciéncias no século
XIX, valorizadas pelo avango tecnoldgico que acompanhou a Revolugdo Industrial.
Discutia-se se elas deveriam ser tratadas como areas separadas ou articuladas em uma
ciéncia integrada, enquanto a biologia ainda ndo era vista como uma area disciplinar,
restringindo-se a cursos de zoologia e botanica oferecidos principalmente para alunos
que aspiravam a area médica (idem, p. 75).

A biologia, apesar de seu fortalecimento como disciplina desde os trabalhos de
Pasteur e Koch que impulsionaram a microbiologia no final daquele século, iniciou o
século XX caracterizada como uma disciplina descritiva e de baixo valor utilitério.
Zoologia e boténica, junto com os estudos de fisiologia humana, eram as bases da
disciplina "histéria natural”. Como disciplina, a biologia somente se estabilizou na
década de 30, devido a valorizacao de seus aspectos utilitarios principalmente nas areas
de agricultura e medicina, mas ainda ndo era vista como uma disciplina
verdadeiramente cientifica (GOODSON, 1993, p. 41-44).

Seu aporte na constituicdo de uma érea Unica de ciéncias so foi possivel quando
a biologia resolveu a questdo de seu status como disciplina cientifica, o que s6 ocorreu
mais recentemente, na década de 60, quando as descobertas na area de biologia
molecular e as técnicas quantitativas aplicadas as pesquisas a elevaram ao status de
ciéncia "de verdade" (hard science), passando a ndo mais ser vista como uma area
restrita a atividades de descricéo e especulacdo (GOODSON, 1993, p. 50-52).

Um aspecto pioneiro no ensino brasileiro foi o questionamento dos métodos
tradicionais de ensino pelo movimento escolanovista, que de uma forma geral pregava
métodos ativos na educacdo, e no ensino de ciéncias isso se traduziu na valorizacdo das
atividades laboratoriais sob o lema do "aprender fazendo" (KRASILCHIK, 1987, p. 7).

O ensino de ciéncias teve um grande impulso, em nivel mundial, como
conseqiiéncia da Segunda Guerra Mundial, em que os paises dependeram, no conflito,
do desenvolvimento tecnolégico e promoveram um grande desenvolvimento industrial e
cientifico. A criagdo, no inicio da década de 50, do IBECC - Instituto Brasileiro de

Educacdo, Ciéncia e Cultura - marcou o principio de uma renovacgdo de conteudos e
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metodologias, em um processo que antecedeu 0 observado no ensino norte-americano
onde diversos projetos de melhoria do ensino das areas cientificas foram implantados
nos anos 60 (idem, p.5-9). O ensino de ciéncias buscava a vivéncia do método
cientifico, estimulando a formacao de jovens cientistas. Nessa época hd uma busca pela
contribuicdo da psicologia cognitivista "e 0 que se enfatizava, ndo eram determinados
contetidos, mas, principalmente, uma postura de investigacdo, de observacao direta dos
fendmenos, e a elucidagéo de problemas” (KRASILCHIK, 1987, p.16).

Na década de 70, comeca-se a pensar na formacao do cidaddo comum usuério da
tecnologia, e a vivéncia do método cientifico ndo deveria mais ser restrita a preparacao
do futuro cientista. H4 um aumento na preocupacdo com as implicagBes sociais do
desenvolvimento cientifico, relacionada com o impacto que o grande desenvolvimento
industrial causava no ambiente (idem, p.17). Essa preocupacéo fica clara na proposta de
curriculo do Estado de Séo Paulo (o verddo), que com sua abordagem antropocentrista
questionava as relagdes homem-ambiente. Também é nessa época que ha uma grande
massificacdo do ensino no pais, gerando uma grande demanda de professores que
justificou a criagdo das licenciaturas curtas, muito criticadas por colocar no sistema
profissionais carentes de formacao mais elaborada. Talvez o despreparo e a inseguranca
desses profissionais possa ter colaborado para elevar o livro didatico a condicdo de peca
central na sala de aula (idem, p.18), gerando a dependéncia de um material que
favorecia uma abordagem memoristica da ciéncia.

A origem das licenciaturas curtas em ciéncias, por outro lado, também pode
estar associada a um movimento de unificacdo das areas para uma educagdo em ciéncia
integrada, "expressa na op¢do de definir a existéncia de uma Unica disciplina escolar e
de licenciaturas que reunissem as diferentes areas" (WORTMANN, 1998, p.139).

Dos anos 80 aos 90, algumas &reas relacionadas ao ensino de ciéncias tiveram
grande impulso, levantando, ou na verdade retomando, questdes que até hoje se
mostram merecedoras de atencao.

As teorias de mudanca conceitual que foram produzidas a partir do artigo de

Posner & alli (1982) geraram um grande interesse pela abordagem construtivista de
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conceitos cientificos, com o desenvolvimento de vasta literatura que estuda modelos de
aprendizagem e propfe abordagens que levem em conta as concepg¢Bes prévias dos
estudantes.

O comprometimento da qualidade ambiental em nivel planetario e o
esgotamento dos recursos naturais reacendeu a preocupagdo com a educacao ambiental,
que tem buscado um tratamento mais préximo da discussdo de valores e atitudes, em
oposicdo a abordagem de conceitos de ecologia que dominava a area no inicio dos anos
80.

Outra linha que se tem se destacado é o movimento de "alfabetizacdo cientifica",
que busca dar conta dos conhecimentos fundamentais para que o cidad&o possa dominar
conceitos cientificos e aplica-los em seu dia-a-dia (KRASILCHIK, 1992, p.6).

Finalmente, temos o movimento conhecido como Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (STS) que "almeja, como fim maior, preparar o cidaddo para participar dos
processos decisorios relativos ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
comunidade em que atua" (idem, p.5 ), e que, junto com as outras areas citadas, tem
muito a contribuir nas mudancas que se fazem necessarias no ensino de ciéncias desse
inicio de milénio, pautado pela era da informacgdo e pelo desenvolvimento tecnoldgico

que atinge um ritmo sem precedentes.

2.4. As Propostas Oficiais e a Escola

O ensino de ciéncias no Estado de S&o Paulo assistiu, nos ultimos trinta anos, a
implementacdo de trés propostas curriculares. Apresentaremos alguns cometnarios
sobre essas propostas e discutiremos o principio da flexibilidade que elas trazem em seu
bojo e que esta diretamente relacionado ao trabalho do professor e a selecdo de

contelidos.
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De 1973 a 1988 esteve em vigor, no Estado, o Guia Curricular de Ciéncias e
Programas de Saude, mais conhecido como o "verddo". Essa proposta, em oposi¢ao aos
conteddos que tradicionalmente se trabalhava em ciéncias, a saber: ambiente na 52 série,
zoologia e botanica na 62 corpo humano na 72 e fisica e quimica na 82, sugeria uma
organizagcdo em espiral, prevendo que os contetdos fossem retomados em todas as
séries, possibilitando tratamento progressivamente mais complexo e abordagem
interdisciplinar, sem separa-los em suas disciplinas basicas de origem.

O Homem era o tema central, organizando os temas unificadores de contedidos
em "Alterando o ambiente", na 5% série; "Aproveitando substancias quimicas" na 6%
"Aproveitando a energia” na 72 e "Prevendo o futuro da espécie humana" na 82 série. A
metodologia de ensino proposta destacava a vivéncia dos processos de produgdo do
conhecimento cientifico, por meio do exercicio do método cientifico.

Essa proposta foi bastante divulgada, teve uma certa penetragdo nos livros
didaticos, mas seu alcance no sentido de provocar mudancgas na pratica escolar foi
pequeno. A selecdo de contetdos se manteve de acordo com a tradi¢cdo, bem como a
concepcdo de ensino que continuou envolvendo a transmissdo de conhecimento
cientifico dissociada do processo de constru¢cdo do conhecimento: uma situacéo
emblematica era o desenvolvimento de atividades que visavam a memoriza¢do dos
passos do método cientifico pelos alunos.

Em 1988, a CENP - Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas - da
Secretaria de Estado da Educacgédo substitui o verddo pela Proposta Curricular para os
Programas de Ciéncias e Salde - 1° Grau - na qual a selecdo e organizacdo dos
contetidos de ciéncias se baseiam nos critérios de apresentar vinculo com o cotidiano do
aluno, apresentar adequacao ao seu desenvolvimento intelectual e ter relevancia social e
cientifica. Em relacdo a selecdo de contetdos, o texto comenta: "se 0 objetivo geral da
escola de 1° grau (...) é o de contribuir para que o aluno domine seu meio fisico e social,
nada mais adequado do que incluir no rol de conteudos aqueles conhecimentos que

podem ser extraidos do seu cotidiano” (SAO PAULO, 1988).



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a selecdo de contetidos Introducédo 23

Esta proposta, elaborada com a participacdo de muitos professores que enviaram
sugestdes para a equipe técnica, acabou por retroceder, em relacdo a distribuicdo de
contetdos, aquela tradicional, em vigor até a implantacdo do verd&o. Isso pode explicar
sua melhor "aceitacdo”, uma vez que ndo implicava em modificar a distribuicdo de
temas que j& era confortavel ao professor e em geral ndo havia sido abandonada com o
advento do verdéo.

Cabe ressaltar que a proposta, em sua apresentacdo, critica a distribuicdo
tradicional e compartimentalizada dos contetdos. Entretanto, o rol de conteudos
sugeridos é apresentado de forma flexivel, sendo compativel com a adocdo da
distribuicdo tradicional, muito embora a proposta traga para o professor a sugestédo de
ndo selecionar um Unico enfoque para trabalhar o ano todo (idem, p.31-51).

A documentacdo oficial mais recente sobre curriculo é a dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL. MEC, 1998), que nao € simplesmente uma lista de
conteidos, mas apresenta linhas teméticas bastante flexiveis, alem de discutir elementos
como abordagens e avalia¢do, denunciando uma concepc¢do de curriculo mais alinhada
com os conceitos mais amplos que ddo conta do processo educativo. A proposta, além
de apresentar os conteldos em blocos tematicos que possibilitam estabelecer diferentes
seqliéncias internas aos ciclos, tratar contetdos de importancia local e fazer conexao
entre contedos de diferentes blocos, reforca a importdncia de conteudos
procedimentais e atitudinais, atribuindo um status diferenciado para essas modalidades
de conteudo.

Em outras propostas, as questdes relacionadas ao desenvolvimento de
habilidades e valores estdo contempladas nos objetivos ou nas consideragoes
metodoldgicas. Aqui, elas sdo formalizadas como conteGdos que devem ser
considerados, junto com os conteldos conceituais, no momento da elaboragdo do plano
de ensino.

O principio da flexibilidade observado nas propostas curriculares brasileiras

contempla uma importante questdo: as decisfes de curriculo tém muita relagdo com a
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cultura, sofrendo sua influéncia, mas também contribuindo para a reelaboracdo dessa
cultura.

Um bom comentario a esse respeito é feito por Pedra: "Os conhecimentos que
pelo curriculo séo selecionados (...) derivam de uma cultura concreta e ultrapassam 0s
denominados ‘conhecimentos cientificos' (...). Trazem, por isso - por serem culturais -
representaces do que pode ser considerado conhecimento valido e nao-conhecimento.
Transmitem, assim, para além do ‘conhecimento cientifico’, um modo de ver e
classificar o mundo - vivido" (PEDRA, 1993).

Assim, se partirmos do principio de que o curriculo deve ter flexibilidade para
contemplar as diferencas sociais e culturais das populacdes em que é executado
(KRASILCHICK, 1987; GIROUX & SIMON, 1994), temos entdo a necessidade de
promover mudancas rapidas e freqlentes para que ele esteja sempre afinado com os
objetivos e com a clientela.

Kawasaki, no ja citado estudo de 1991, recolheu depoimentos nos quais "0s
professores concordavam quanto a dois aspectos: (a) o curriculo deve ser adequado as
diferentes realidades escolares; e (b) é o professor quem deve adequar esse curriculo as
diferentes realidades, participando do processo curricular.” (KAWASAKI, 1991, p.214)

Historicamente, para que uma escola mudasse seu curriculo era necessaria uma
crise, um conflito. A partir de certo momento, ao assumir que o curriculo deve ser
modificado ao longo do tempo, passou-se a planejar a mudanca, a prever 0s necessarios
ajustes. Surgiu entdo o conceito moderno de que o curriculo € um processo, sujeito a
uma permanente avaliagdo e reconstrucdo (BRASIL.MEC, 1977).

Tal processo se desenvolve em varias instancias, mas é na escola que ocorre a
traducdo final do curriculo (SAVIANI, 1994), é onde ele toma vida, surgindo da
interacdo dos atores internos e externos a escola.

De fato € um processo amplo, envolve véarios atores cuja interferéncia € dificil de
ser avaliada mas que tem no professor uma figura central. Sacristan (1998) ressalta que
o curriculo é uma préatica desenvolvida por meio de multiplos processos e vé no

professor um elemento de primeira ordem em sua concretizagdo: "ao reconhecer o
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curriculo como algo que configura uma pratica, e é, por sua vez, configurado no
processo de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar os agentes ativos no
processo. Este é o caso dos professores: o curriculo molda os docentes, mas é traduzido

na pratica por eles mesmos".

2.5. Os Conteuidos do Ensino

O contetdo, ao longo da histéria dos estudos de curriculo, tem sido um ponto
central de discusséo. Por vezes ele é visto como algo dado, um patrimdnio neutro a ser
distribuido, e, por vezes, como algo que é construido no processo educativo.

O curriculo é formado por varios componentes, e 0s conteudos, junto com 0s
objetivos, a metodologia e a avaliacdo, constituem seus componentes basicos,
intimamente relacionados.

Um planejamento completo pode ser um documento de explicitacdo das
expectativas do professor para com o curso, expressas na forma de conteudos a serem
trabalhados, materiais e recursos didaticos, estratégias de ensino e propostas de
instrumentos de avaliacéo.

Seguramente existe uma limitagdo no planejamento, na medida em que ele
geralmente da conta de um rol de conteudos e de estratégias, mas nem sempre relaciona
a estratégia de ensino adotada para cada conteudo. Silva (1987) nos lembra que no
processo pedagogico é impossivel separar contetdo de forma, que esses dois elementos
estdo imbricados e que existe um "curriculo oculto" na forma. Cita o exemplo do livro
didatico, em que usualmente o conteudo é "transmitido™ por meio de exercicios
mecanicos, e sustenta que "essa forma implica numa determinada concepgdo de

conhecer que transcende ao contetdo especifico envolvido".
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De maneira semelhante, 0s recursos materiais e humanos disponiveis na escola
irdo influenciar a selecdo de conhecimentos que ocorre no processo educativo. Pedra
(1993) adverte que os conhecimentos ja selecionados na constru¢do do curriculo
sofrerdo uma nova selecdo, movida pelas condicbes da escola concreta, alertando que
"Ndo é incomum (na verdade €é frequente) encontrarem-se escolas totalmente
inadequadas para o desenvolvimento do expresso nas leis do ensino” (p. 35).

Reforgando esse ponto de vista, Oliveira (1987) afirma que "na condicdo de
docente de cursos de formacdo de professores, observa-se que uma das grandes
dificuldades que os futuros professores encontram para realizagdo de tarefas de
planejamento de ensino decorre da falta de clareza sobre 'o que' desejam ensinar”.

Também os instrumentos de avaliacdo adotados pelo professor denotam uma
determinada concepcao dos processos de ensino e de aprendizagem, e, via curriculo
oculto, acabam por moldar uma nova selecdo de contedos, desta vez por parte dos
alunos que usariam como critério de relevancia a recompensa em termos de nota e
aprovagao.

Uma vez que a traducdo final do curriculo se mostra como um processo
extremamente complexo, com participacdes por vezes muito sutis de variados atores
sociais (some-se aos ja discutidos outros, como pais de alunos, grupos religiosos,
interesses editoriais, midias de informacdo, etc.), a escolha de conteidos no ato do
planejamento, com a participacdo dos professores, nos parece um recorte interessante na
busca da intencdo do professor e na selecdo dos conhecimentos que a escola abraca
oficialmente.

Goodson (1997) destaca que "o curriculo escrito proporciona-nos um
testemunho, uma fonte documental, um mapa variavel do terreno: é também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da educacdo (...) e tem -
nomeadamente o plano de estudos, as orienta¢cBes programaticas ou 0s manuais das
disciplinas - (...) um significado simbdlico, porque determinadas inten¢bes educativas

séo, deste modo, publicamente comunicadas e legitimadas”.
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E importante notar que o prdprio conceito de contetido vem sendo modificado,
expandido para além de uma lista de temas e informagdes semelhante a um indice de
livro didatico (o conteudo do livro).

Sobre esta mudancga, Zabala (1995) nos ilustra: "o termo contetdo normalmente
foi utilizado para expressar aquilo que se deve aprender, mas em relacdo quase
exclusiva das matérias ou disciplinas classicas e, habitualmente para aludir aqueles que
se expressam no conhecimento de nomes, conceitos, principios, enunciados e
teoremas.(...) Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo "conteudo" e
entendé-lo como tudo que se tem que aprender para alcancar determinados objetivos
que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as demais
capacidades (...) serdo também conteldos de aprendizagem todos aqueles que
possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo
interpessoal e de inser¢éo social”.

César Coll (1998, 12 ed. 1992) divide os contetdos em trés tipos basicos:
conceituais, procedimentais e atitudinais. Ele pondera: "os saberes e as formas culturais
cuja assimilacdo por alunos e alunas procura favorecer a educacdo escolar podem
pertencer a uma ou outra destas categorias, devido ao qual ndo ha motivo algum para
reservar a denominacdo de conteudos, como tem sido feito, tradicionalmente, a
categoria de fatos e conceitos".

Sobre esta tipologia, pode-se dizer que 0s contelidos conceituais, procedimentais
e atitudinais correspondem, respectivamente, as perguntas "o que se deve saber?", "o
que se deve saber fazer?" e "como se deve ser?", com o fim de alcancar as capacidades
propostas nas finalidades educacionais (ZABALA, 1998). O autor também nos adverte
sobre "o perigo de compartimentar o que nunca se encontra de modo separado nas
estruturas do conhecimento. A diferenciagéo dos elementos que as integram e, inclusive
a tipificagdo das caracteristicas destes elementos, que denominamos contetdos, é uma
construcdo intelectual para compreender o pensamento e 0 comportamento das pessoas.
Em sentido estrito, os fatos, conceitos, técnicas, valores, etc., ndo existem. Estes termos

foram criados para ajudar a compreender 0s processos cognitivos e condutuais, 0 que
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torna necessaria sua diferenciacdo e parcializacdo metodoldgica em compartimentos
para podermos analisar o que sempre se da de maneira integrada".

O proprio César Coll nos lembra de que essa classificagdo ndo deve ser
interpretada de maneira rigida, ressaltando que frequentemente nas propostas
curriculares um mesmo contetdo aparece a0 mesmo tempo nas trés categorias, sendo a
distincdo, antes de mais nada, do tipo pedagdgico. "Em funcdo dos objetivos que se
perseguem em cada caso, um mesmo contetdo pode ser abordado numa perspectiva
factual, conceitual, procedimental ou inclusive atitudinal” (COLL, 1998).

Talvez por se tratar de uma tipologia relativamente recente na literatura, ou
talvez pela dificuldade de se passar a explicitar todas essas intencfes educativas de
forma separada, ainda ndo é frequente entre nossos professores o uso de conteldos
procedimentais e atitudinais nos planejamentos por série e bimestre. Essas
preocupagdes sdo, por vezes, manifestadas de forma genérica no inicio do documento,
que continua baseado em contetdos factuais e conceituais.

Sobre essa questdo, é interessante o0 ponto de vista de Pro Bueno (1995 -
traducdo nossa): "Por um lado, o aluno alvo de nosso ensino ndo aprende 'por partes’;
quando trabalha os procedimentos ou as atitudes ndo pode desligar-se completamente
dos conceitos implicados e vice-versa, de forma que, consciente ou ndo, os inclui em
um unico contexto. Por outro lado, a ciéncia € uma estrutura coesa na qual 0s conceitos
estdo relacionados entre si  (ndo ha conhecimentos isolados) e, por sua vez, sdo
consubstanciais com seus métodos de trabalho (procedimentos e atitudes); ndo existe
uma ciéncia conceitual, uma ciéncia procedimental e uma ciéncia atitudinal”.

Os contetidos, dependendo da concepcdo de ensino adotada, podem assumir
diversos significados. Quando se pensa na funcdo social do processo educativo, a
questdo "o que" ensinar assume uma condicdo bastante complexa, articulada com os
objetivos do ensino.

As teorias tradicionais do curriculo tém o conteddo como dado, enquanto as

teorias criticas se concentram na questdo do "por que" em relacdo aos conteldos
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(SILVA, 1999, p.16). Entretanto, todas assumem que é importante que os conteddos
sejam significativos.

Vasconcellos (1995) nos traz uma interessante definicdo de conteudos
significativos: "contetdo significativo ndo é necessariamente aquele que € util, de
aplicacdo imediata (visdo pragmatica) e sim aquele que ajuda a compreender a realidade
com vistas a sua transformacdo e a desenvolver estruturas de reflexdo" (p. 85). Essa
visdo nos parece bastante importante na medida em que coloca o conceito de contetido

atrelado aos objetivos da educacéo, tornando-o um meio, e ndo um fim em si mesmo.

2.6. A Selecéo de Conteudos

Independentemente da concep¢do de conteldo adotada, hd uma outra questdo
fundamental quando se pensa nos conhecimentos veiculados na escola: o conhecimento
na escola é neutro?

Saviani (1995) lembra que a construcdo das disciplinas escolares e sua
implementacdo sao marcadas por solu¢des negociadas, e que "os curriculos e programas
sdo produto de uma selecdo realizada no seio da cultura (uma espécie de 'reinvencao da
cultura’) que resulta num tipo peculiar de saber: o saber escolar".

Tomaz Tadeu da Silva acredita que "a adogdo acritica da nocdo de contetdo
deixa de considerar muitos dos fatores que intervém no circuito 'producdo-transmissao-
recepcgdo de conhecimento’. A existéncia desse circuito aponta para uma disjungéo entre
saber (seja &4 o que entendemos por isso) e saber escolar". O autor defende uma analise
sobre curriculo que "busca situar o ‘conhecimento’ e, particularmente, o ‘conhecimento
escolar' num circuito de producédo, circulacdo e consumo, no qual estdo implicadas
relacbes sociais entre grupos de pessoas com diferentes graus de poder. E uma
abordagem que prioriza a andlise das condi¢fes nas quais diferentes tipos de
conhecimento e saber sdo produzidos, adquirem hegemonia e sdo constituidos como

saber escolar " (SILVA, 1987).
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S80 esses 0S processos que nos interessam, e sabemos que existem varias esferas
de participacdo e decisdo na selecdo dos conteudos, que sdo, por sua vez, sujeitas a
variadas influéncias e pressoes.

A selecdo de conteddos curriculares (PEDRA, 1993), mais que uma atividade
racional, é, sobretudo, "um processo no qual multiplas esferas (sociais e individuais) se
intercruzam, constituindo e reconstituindo aqueles contetdos. Isto significa que a
selecdo de contetdos curriculares ndo deriva de alguém ou de algum grupo em
particular, mas de negociagdes que se estabelecem no interior de determinada cultura™
(p-32).

Por vezes, as influéncias respondem a interesses mais distantes: "os curriculos
dos sistemas nacionais de educacgédo tém seguido modelos mundiais estandardizados de
educacao de massas. O curriculo é definido e prescrito diretamente através da influéncia
de determinadas organizagOes internacionais, por exemplo, o Banco Mundial e as
Nacdes Unidas, mediante modelos orientados por estados-nagcdo dominantes e
profissionais da educacdo que atuam em escala mundial” (BENAVOT apud SAVIANI,
1995).

No entanto, as decisGes no final da cadeia de producdo do curriculo apontam
para as figuras dos coordenadores e professores, que efetivam a sele¢do de conteudos
sob diversas influéncias: prescricdes oficiais, materiais didaticos, demandas da
comunidade, etc., além de critérios préprios desses profissionais, que atribuirdo
relevancia para determinados conteudos.

Esses critérios podem enfatizar questfes mecanicistas, buscando a eficiéncia do
processo na organizacdo dos conteddos, como no comentario: "A questdo do conteudo
do ensino pode ser estudada tanto em funcdo de sua logicidade como de sua
idiossincrasia. O sentido légico € inerente ao préprio conteudo, constituindo o
arcabouco do conhecimento (...) a preocupagdo com o sentido l6gico apenas se justifica
na medida em que procura contribuir para melhorar o processo ensino-aprendizagem e

promover o alcance dos objetivos da educacdo” (OLIVEIRA, 1987, p.28).
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Krasilchik (1996) chama a atencdo para o fato de que existem muitas "ordens
I6gicas" de organizacdo de contetdos, e as seqliéncias baseadas na organizacdo dos
conhecimentos representam apenas uma delas. A organizagdo também pode ser baseada
nos conhecimentos sobre a psicologia da aprendizagem, nos processos de investigacéo,
na utilizagdo dos conhecimentos ou na ordem em que os fendmenos sdo observados no
mundo (p.54-58).

De outra forma, o critério adotado pelo professor pode ir ao encontro de outros
objetivos da educacdo. Em vez de se preocupar com a eficiéncia da transmissédo de
conhecimento, o professor pode priorizar aspectos sociais da formagdo, como no critério
apontado por Avalos: "relevancia precisa ser definida em termos do potencial que certos
contetdos e processos educacionais possuem de tornar as pessoas mais capazes de
compreender o papel que devem ter na mudanga de seus ambientes e no
desenvolvimento de seus paises (...) relevancia aponta para conteldos e processos que
contribuam para formar sujeitos autbnomos, criticos e criativos" (AVALOS, 1992 apud
SANTOS & MOREIRA, 1995).

Finalmente, ha a influéncia das praticas cristalizadas em experiéncias anteriores
que continuam a permear o processo de selecdo de conteddos. Goodson (1995) lembra
que por vezes assumimos como verdades as mistificacdes provenientes de projetos
anteriores, referindo-se a aceitacdo, sem questionamento, de forma e conteldo debatidos
e concluidos em situacdo historica particular e com base em outras prioridades
sociopoliticas, configurando a chamada tradicdo inventada (p. 27).

Sobre essa questdo, o autor cita Hobsbawn (1985, apud GOODSON 1995):
"tradicdo inventada significa um conjunto de préaticas e ritos: praticas normalmente
regidas por normas expressas ou tacitamente aceitas; ritos - ou natureza simbdlica - que
procuram fazer circular certos valores e normas de comportamento mediante repeticao,
que automaticamente implica em continuidade com o passado”.

Pedra (1993) adverte que "a selecdo dos contetdos curriculares ndo podera ser
adequadamente compreendida sendo como um processo no qual participa todo o

conjunto da sociedade (alguns com mais ou menos poderes, outros com maior ou menor
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consciéncia), pois selecionar, distribuir e avaliar conhecimentos pde em agdo as
maltiplas representacfes que percorrem 0s espagos culturais e ndo somente aquelas
elaboradas por grupos dominantes” (p. 33).

E dentro desse universo que buscaremos explorar as relages entre os atores que
contribuem na selecdo dos contetdos do ensino de ciéncias, bem como as influéncias

que estes recebem no processo.
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Capitulo3. METODOLOGIA

3.1. Escopo e Paradigma Metodoldgico

Este estudo, em vista de seus objetivos, busca se situar na interface entre o
microambiente da escola, centrando parte de seu foco na figura do professor de
ciéncias, e 0 macroambiente do sistema educacional, dirigindo o olhar também para os
elementos externos a escola que, por fim, acabam de alguma forma influenciando as
decisdes no nivel docente.

No ambito da escola, nossos sujeitos sdo os professores e coordenadores, do
ponto de vista de sua participacdo e suas expectativas na escolha dos conteddos na
ocasido do planejamento, e o proprio documento do plano anual, do ponto de vista do
histérico (na escola) de sua confeccao.

No ambito mais amplo do sistema educacional, buscamos observar influéncias
gque a escola possa receber de algumas outras instancias do sistema e da sociedade:
a atuacdo dos 6rgdos publicos de educacédo, a influéncia da industria de material
didatico e dos meios de comunicacéo.

A atuacdo dos 6rgdos publicos de educacdo foi estudada por meio dos
depoimentos dos professores e coordenadores nas escolas, da leitura das propostas
curriculares oficiais mais recentes e do depoimento de um supervisor de ensino e um
orientador pedagégico de uma Diretoria de Ensino da Secretaria de Estado da
Educacéo.

J& a influéncia da industria de material didatico e dos meios de comunicacao foi
explorada nas entrevistas feitas nas escolas, com professores e coordenadores, e em
uma entrevista com um pedagogo que atua em uma grande editora de material
didatico.

Assim, nosso foco recai sobre uma "fotografia" mais ou menos panoramica da

variedade de planos produzidos nas escolas e sobre a exploracdo de alguns fatores
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internos e externos a escola que concorrem para determinar alguns caminhos na
construcao desse documento.

No intuito de ilustrar a escolha de conteddos que as escolas formalizam no
plano anual, fizemos um breve levantamento dos itens de contetddos lancados nesses
documentos, apresentando-os de modo a apontar as séries com as quais eles sdo
mais freqlentemente relacionados.

Portanto, nos situamos em um paradigma de delineamento e andlise
qualitativos, como caracterizado por Bogdan, citado por Lidke & André (1986), em que
os dados séo coletados no ambiente natural, sdo predominantemente descritivos e a
énfase é dada ao processo e ao ponto de vista dos sujeitos.

A amostra foi escolhida tendo em vista os pressupostos acima discutidos,
buscando a diversidade de situacbes, e os métodos de coleta comportam técnicas
qualitativas (entrevista semi-estruturada) e quantitativas (categoriza¢cédo e quantificacdo

de frequiéncias de conteudos).

3.2. Instrumentos de Coleta de Dados

Dois instrumentos béasicos foram utilizados na coleta de dados do presente
trabalho, no intuito de atender as especificidades dos objetivos propostos: a entrevista
e a andlise documental.

Para estudar a participacdo do professor e de outros atores no processo de
construcao curricular, o trabalho se valeu de entrevistas semi-estruturadas com esses
profissionais.

Para lancar um olhar sobre o documento do plano anual, optamos por fazer um
levantamento dos itens de conteddo lancados nos planos de algumas escolas,
registrando-os em fichas em que foram tabulados de acordo com a série em que 0s

professores pretendiam trabalha-los.
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3.2.1. Entrevistas

A entrevista foi o principal instrumento utilizado na busca de informacdes sobre
0 processo de construgdo do curriculo. Tanto no caso dos professores como no de
outros atores do sistema educacional, foi por meio desse instrumento que buscamos
estudar este processo.

Para Menga Lidke e Marli André, os trabalhos nessa area pedem um tipo de
entrevista mais livre, menos estruturada, e sugerem, também, "o uso de um roteiro que
guie a entrevista através dos topicos principais a serem cobertos" (LUDKE & ANDRE,
1986).

Michelat, referindo-se as vantagens das entrevistas nao-diretivas, coloca que
"parece existir uma relacao entre o grau de liberdade deixado ao entrevistado e o nivel
de profundidade das informacdes que ele pode fornecer" (MICHELAT, 1982).

Como linha geral, procuramos utilizar estratégias de entrevista que pudessem
trazer um certo grau de liberdade ao entrevistado, mas que ao mesmo tempo
permitissem um tempo de realizagdo compativel com a disponibilidade e a
organizacao da escola e do professor.

As entrevistas, agendadas com antecedéncia, foram feitas em horérios livres
dos professores e coordenadores, preferencialmente durante a jornada de trabalho,
aproveitando "janelas" ou outros horarios em que houve disponibilidade, como o
horario de HTPC.

Optamos por registra-las com o uso de gravador, o que por um lado contribuiu
para a acuidade do registro, mas por outro pode ter criado um certo desconforto para
alguns entrevistados. Para minimizar esse desconforto e a0 mesmo tempo garantir um
clima de confianca, asseguramos a todos 0s entrevistados, no inicio da entrevista, que
o sigilo em torno dos profissionais e da escola seria mantido.

Devido a esse compromisso, optamos por um tratamento impessoal para com
0s sujeitos, sempre nos referindo a eles em género neutro, que, na lingua portuguesa,

corresponde a forma masculina (apesar de contar, entre o0s professores e
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coordenadores entrevistados, com apenas 3 do sexo masculino). No entanto, alguns
dados que constréem uma caracterizacdo dos sujeitos estéo registrados na integra
das entrevistas (anexo ), que contam com algumas perguntas sobre a histéria de
formacéo e a histdria profissional dos entrevistados.

As entrevistas com o0s professores seguiram um guia predeterminado
(apresentado no anexo ) que continha seis questdes estimuladoras e uma série de
gquestbes a estas subjacentes. J4 as entrevistas com outros atores foram mais abertas,
e sua temética foi emergindo no transcorrer do depoimento.

Basicamente, dividiu-se o ato da entrevista em trés momentos: inicialmente
havia um "aquecimento", momento reservado para que o entrevistador pudesse
estabelecer o contato e tentar promover um clima de confianga com o entrevistado,
esclarecendo o carater da pesquisa e assegurando o sigilo que envolveria o processo
de coleta e utilizacdo dos dados.

Logo a seguir, ligado o gravador, ocorria a entrevista propriamente dita: as
questbes estimuladoras eram formuladas e, durante a resposta, as questfes
subjacentes que nao tivessem sido espontaneamente abordadas eram entdo
colocadas pelo entrevistador. A seqUéncia de intervencdes do entrevistador variava de
acordo com 0s rumos da conversa.

Finalmente, apos desligar o gravador, era feita uma conversa final, dando a
oportunidade ao entrevistado de manifestar-se sem a possivel inibicdo causada pela
presenca do gravador. InformacBes pertinentes oriundas dessas conversas foram
anotadas logo depois das entrevistas e serviram para compor um quadro de reflexdes
do pesquisador, ndo tendo o carater literal da fala dos entrevistados e portanto ndo
transcritas como dados da pesquisa.

Optou-se por manter, durante a entrevista, os estimulos de "feedback” para as
respostas do entrevistado, levando-se em conta as consideragdes feitas por Manzini:
"O 'como formular' é importante (...) evitando gestos ou palavras que impliguem em
critica ou aprovacdo. Ao mesmo tempo, se o entrevistador ndo gesticula ou verbaliza

gque esta entendendo, o entrevistado pode tornar-se apatico no processo de interacao"”
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(MANZINI, 1991). Ainda assim, o entrevistador ndo se furtou a emitir comentarios e
eventualmente relatar experiéncias préprias de sua pratica docente, bem como
reflexdes decorrentes dos assuntos tratados na entrevista, na medida em que se
estabelecia um dialogo aberto.

As intervencbes do entrevistador buscavam explorar 0s pontos
predeterminados no roteiro ou trazer mais clareza para dividas que surgiam, sem
entretanto insistir demasiadamente em pontos especificos, buscando um depoimento
mais espontaneo.

Nesse sentido, Patton ressalta que "o tempo é precioso em uma entrevista.
Longas respostas, comentérios irrelevantes e digressfes reduzem o tempo disponivel
para a focalizacdo de questbes criticas". Ele sugere que para manter o controle é
necessario, além de saber o que se quer da entrevista e fazer as perguntas certas,
"dar o apropriado ‘feedback' verbal e ndo verbal para a pessoa que estd sendo
entrevistada" (PATTON, 1980, p.243 - tradu¢do nossa).

Finalmente, as entrevistas foram transcritas de forma o mais literal possivel.
Algumas poucas palavras que, devido a ruidos do ambiente, ndo puderam ser
compreendidas com clareza foram omitidas. O discurso original somente foi alterado
em alguns casos em que foram citados nomes, de pessoas ou instituicdes, que
pudessem revelar a identidade das fontes envolvidas, sendo esses nomes substituidos

pelo cargo ou fun¢do da pessoa citada.
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3.2.2. Analise documental

3.2.2.1. A escolha da fonte

Lidke & André (1986), citando Lincoln & Guba, ao relacionar criticas que com
freqiéncia sdo feitas ao uso de documentos na pesquisa, apontam que "os
documentos sdo amostras ndo representativas dos fendmenos estudados. Isso é
particularmente verdadeiro quando se estuda o dia-a-dia da escola."

No entanto, amparados nas conversas que tivemos com professores em
visitas preliminares a oito escolas, optamos por esse instrumento por entender que o
plano anual é a fonte mais adequada aos nossos objetivos, pois expressa 0 momento
de reflexdo do professor em relacdo a questao curricular, mais do que tenta retratar a
realidade do dia-a-dia. Nessas visitas, buscavamos informacfes sobre o plano anual e
o diério de classe, para definir nossa fonte documental.

Em relacdo aos documentos, seis em oito professores consultados acham que
o plano, e ndo o diario, € mais proximo do conteudo que eles gostariam de ensinar,
enquanto o diario estaria mais préximo do que foi possivel realizar no periodo. Este é,
por parecer mais adequado aos nossos objetivos, 0 motivo da escolha do plano anual
como fonte documental para o presente estudo.

Nas conversas com esses professores, observamos que 0 planejamento tem
sido, nessas escolas, um momento importante, contando com a participacdo de
professores e coordenadores para a elaboracéo conjunta do documento.

Esses resultados contrastam com os obtidos em 1991 por Kawasaki, que relata
que, "de maneira geral, com algumas excecbes, os professores manifestam uma
opinido negativa em relacéo a tarefa de elaborar, executar e avaliar planos de ensino:
verbalizam que esse trabalho é inutil, burocratico e que pouco tem contribuido para
facilitar o seu trabalho em sala de aula" (KAWASAKI, 1991, p.152). Esse dado nos

pareceu interessante, na medida em que pode indicar mudancas ocorridas nestes dez
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anos que separam os dois estudos, instigando-nos a apurar possiveis causas para
essa valorizagdo do planejamento anual.

Apenas trés desses oito professores preenchem o diario de classe todos os
dias (alguns semanalmente, e até bimestralmente), e a metade deles lanca os
conteudos detalhadamente. A outra metade os lanca em grandes topicos, as vezes
especificando o tipo de atividade. Também a metade dos professores consulta os
diarios para criar instrumentos de avaliacao.

Em todas as escolas os professores afirmaram que os 0s planos anuais sao
elaborados coletivamente, em reunido por area com os coordenadores, mas em trés
escolas sdo produzidas, nas reunibes, folhas de planos individuais para cada
professor.

Das administracfes das oito escolas visitadas com sucesso, seis acham que
teriam mais facilidade em franquear o acesso aos planos, pois os diarios sdo

empacotados e arquivados. Para as outras duas escolas, esta questao ¢é indiferente.

3.2.2.2. O instrumento de coleta

Finalmente, adotamos um instrumento de registro dos dados para a andlise
documental, que se constitui em um sistema de fichas em que os itens de contetdo
foram registrados.

Essas fichas, apresentadas no anexo , foram construidas a partir dos itens
de contetdo que foram surgindo com as primeiras visitas, em que se anotavam todos
os itens do plano anual. Uma vez criadas as fichas béasicas, os novos itens que
surgem sao anotados nos espagos em branco para, posteriormente, serem
incorporados as novas fichas.

Os itens de conteudo observados nos planos anuais foram classificados e
distribuidos em temas mais amplos, para tornar possivel sua tabulacéo. Por exemplo,
0 item "os moluscos" presente no plano anual de uma escola foi tabulado no item

"'seres Vivos: grupos animais e vegetais" na ficha de coleta.



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a selecdo de contetidos
Metodologia 40

Ou seja: no momento da coleta, ha uma interpretacdo do pesquisador para
classificar os contetdos expressos no plano anual e tornd-los compativeis com os

itens constantes na ficha de coleta.

3.3. Composi¢cdo da Amostra

Nosso estudo se restringiu a 15 escolas publicas estaduais paulistanas. Os 10
professores e os 5 coordenadores entrevistados estavam diretamente envolvidos com
o ensino fundamental no terceiro e quarto ciclos. Além deles, foram entrevistados um
supervisor de ensino, um orientador pedagogico e um funcionario de uma grande
editora de material didatico.

As escolas dos professores entrevistados distribuiam-se na cidade da seguinte
forma: 5 delas eram localizadas na zona oeste, 2 no centro, 2 na zona sul e 1 na zona
leste. J& os coordenadores trabalhavam em 2 escolas no centro, 2 na zona oeste e 1
na zona leste.

As escolas em que fizemos a observacédo do plano anual tinham a seguinte
distribuicdo: 7 na zona oeste, 3 no centro, 3 na zona sul e 2 na zona norte, sendo que
muitas delas coincidem com as escolas em que fizemos as entrevistas. O total de 15
escolas visitadas representa cerca de 2,5 % do universo de escolas estaduais na
cidade de S&o Paulo que possuem classes dos ciclos trés e quatro do ensino
fundamental, que é composto por 602 escolas (SAO PAULO, 1999).

Todas as escolas, sem excec¢ao, prontificaram-se a colaborar com o estudo,
ndo havendo nenhuma dificuldade colocada por parte da administracdo. Essa
receptividade corroborou um contraste observado em nosso estudo preliminar, em que
as escolas publicas estaduais e municipais se mostraram muito mais receptivas do

que as escolas particulares e religiosas.
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As escolas participantes foram escolhidas de forma a se buscar uma
diversidade de situacdes: incluimos escolas de diversas regides da cidade, tanto
centrais como da periferia, escolas grandes e pequenas em relacdo ao numero de
alunos, além de algumas escolas bem classificadas no exame do SARESP.

Em consonancia com o paradigma metodoldgico adotado, a composi¢do da
amostra seguiu o método de amostragem proposital, em que o pesquisador
deliberadamente escolhe a amostra em funcdo das questdes de interesse de seu
estudo e da acessibilidade dos sujeitos (ALVES-MAZZOTTI, 1998). Apesar de a
autora ndo concordar com o termo "amostra" para denominar 0s participantes do
estudo, uma vez que esta ndo se prestaria a generalizagdes estatisticas, utilizaremos
este termo por entender que um individuo retirado de uma populacdo se constitui de
fato em uma amostra, mesmo que nao representativa do universo estudado e,
portanto, ndo generalizavel estatisticamente.

Para cada instrumento utilizado, adotamos uma técnica de amostragem
proposital diferente, buscando o0s sujeitos mais adequados aos obijetivos
contemplados com cada forma de coleta.

Para as entrevistas com professores, utilizamos o processo de emergéncia
ordenada da amostra (LINCOLN & GUBA, apud ALVES, 1991), no qual cada novo
participante é escolhido de modo a contemplar ou testar as informacdes ja obtidas. Se,
por exemplo, durante uma visita para coleta de dados do levantamento de conteudos,
um plano anual chamava a atencéo por algum motivo, a escola era consultada sobre a
viabilidade de uma entrevista com o professor. No caso de se concretizar a entrevista,
o professor era incluido na amostra. Todas as escolas consultadas concordaram com
a entrevista, poucas ndo se concretizaram por uma eventual dificuldade de
agendamento.

J& para as entrevistas com atores pertencentes a outros niveis hierarquicos do
sistema educacional, a técnica de amostragem foi a de "corrente", ou "bola de neve"

(ISAAC & MICHAEL, 1995 - traducdo nossa), na qual 0s novos sujeitos sao indicados
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por outros elementos do processo. Por exemplo, um supervisor que € indicado por um
coordenador, que por sua vez é indicado por um professor.

Finalmente, temos a amostragem utilizada para o levantamento de itens de
conteudo feito por meio da analise dos planos anuais das escolas. Esta amostra é
composta pela estratégia da maxima diversidade, na qual se estabelecem critérios de
inclusdo buscando uma composicdo bastante variada de sujeitos (ISAAC & MICHAEL,
1995). Incluimos na amostra, além das escolas visitadas para entrevistas, outras

escolas de tamanho e localizacdo variadas, perfazendo um total de 15 escolas.

3.4. Procedimentos de Analise dos Dados

3.4.1. Levantamento de conteudos

A andlise dos dados do levantamento de itens de contedudo seguiu dois
caminhos: a apresentacao das freqliéncias com que os itens eram langcados nas séries
e a busca de tendéncias em relacdo a determinados contetdos.

Na apresentacdo de frequiéncias analisamos os itens de contetdo de forma
simples, apenas registrando em que séries eles aparecem em nossa amostra,
lembrando que esses sdo dados apenas indicativos, uma vez que a amostra nao se
pretende representativa do universo de escolas para se prestar a generalizacao
estatistica. As freqliéncias sdo apresentadas de maneira semelhante ao quadro em
que Krasilchik apresenta a frequéncia de temas nos programas oficiais de biologia
(KRASILCHIK, 1988): divididos por tdpicos maiores e apresentados em termos de
namero de eventos e porcentagem do total observado.

Ainda de forma semelhante a utilizada por Krasilchik (1988), analisamos alguns

itens de conteddo do ponto de vista de tendéncias em relacdo a sua presenca e
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distribuicdo nos planos, levando em conta tanto a seqiiéncia em que se apresentam

ao longo das séries como a maneira em gque se coordenam com outros conteldos.

3.4.2. Entrevistas

O conteudo das entrevistas passou por uma analise indutiva, o que segundo
Patton (1980, p.307 - traducdo nossa) significa que os padrdes, temas e categorias de
analise emergem dos dados, ao invés de serem impostos antes da coleta e do inicio
da andlise.

Thiollent (1982, p.95) nos alerta de que "com a imposicdo de problematica, a
técnica de investigacdo corre o risco de categorizacdo antecipada, (...) 0 cientista
agrupa, rotula ou interpreta de maneira 'forcada’ diversos elementos da observacao,
sem acrescentar nada ao que ja é conhecido, e sem afastar os riscos de
unilateralidade ou de preconceitos incluidos na problematica".

Para minimizar o efeito da rotulagem de comportamentos, opinides, atitudes e
crencas, o autor sugere (p.96) o retardamento da categorizacdo, para que O
pesquisador esteja em "melhores condi¢cbes para atribuir uma significacao ao discurso
captado e, eventualmente, apés leituras sucessivas, dar uma satisfatoria
categorizacao de seus diversos elementos."

Dessa forma, foi feito um acompanhamento dos dados durante a coleta, no
intuito de verificar que tipo de dados estavam sendo colhidos e identificar lacunas,

mas uma analise critica e uma categorizacdo sé foram realizadas ao final da coleta.
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Capitulo 4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentaremos nossos resultados, discutindo-os a luz dos
depoimentos dos profissionais entrevistados. A integra das entrevistas encontra-se no
apéndice ao final do volume, e 0s resultados aqui apresentados encontram-se
divididos em cinco questdes principais.

Inicialmente abordaremos os procedimentos de escolha dos conteudos,
procurando situar os momentos de reflexdo e decisdo nessa escolha, bem como
identificar os atores do processo. Na sequéncia, discutiremos a questdo da autonomia
do professor, buscando explorar alguns fatores que podem limita-lo em relacdo a
escolha de conteudos.

A terceira questdo, ainda relacionada com a autonomia do professor, é a do
controle desse processo de escolha de contetudos por parte do sistema educacional.
Aqui discutiremos a existéncia de formas de controle exercidas diretamente pelo
sistema, além de buscar identificar formas indiretas de controle presentes nas politicas
educacionais.

Nos dois ultimos blocos encontram-se as questdes mais centradas no trabalho
do professor: inicialmente discutiremos algums fatores que influenciam o professor na
escolha de conteddos, tentando avaliar seu grau de questionamento diante dessas
influéncias e levantar alguns elementos em que ele se baseia para elaborar seu plano.
Finalmente, no ultimo bloco, procuramos trabalhar com conteddos especificos

tentando mapear algumas preferéncias e critérios manifestados pelos professores.
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4.1. A Escolha de Conteudos

Em relacdo ao momento da escolha dos conteudos, as escolas sempre
apontam o planejamento, que ocorre no inicio do ano, e o replanejamento, que pode
ser bimestral ou semestral, como sendo os momentos formais de construcdo do
projeto pedagdgico.

As reunides de planejamento ndo sdo as Unicas oportunidades que os
professores encontram para discutir a proposta pedagogica: a troca de informacfes
entre os professores e entre estes e a coordenagdo ocorre também nos horarios de
HTPC - horario de trabalho pedagdgico coletivo. Alguns professores apontam a
necessidade de se adequar sempre o0s conteldos ao andamento das classes ao longo
do ano.

No entanto, o planejamento no inicio do ano foi freqlientemente apontado como
sendo o principal momento de reflexdo sobre o trabalho a ser desenvolvido no ano,
gquando sdo confeccionados os planos anuais da disciplina, como nos seguintes

depoimentos:

Professor, entrevista 17 -

"Pergunta: E ja falando aqui da escola, como é que acontece a
escolha dos contetidos de quinta a oitava?

Resposta: Relne os professores por area, o pessoal que é efetivo e 0
ACP que chega na segunda semana, nds sentamos e escrevemos 0S
contetdos. Normalmente a gente escolhe um livro didatico para a
gente se orientar. Agora, os contetdos sdo passados, que nem: na
quinta série nés trabalhamos o ar, a agua e o solo. Eu come¢o na
parte concreta e chego na parte abstrata que € o ar."

Professor, entrevista 2 -

Pergunta: Certo. Entdo, a hora do planejamento, é feito em reuniéo, é
feito em casa?

Resposta: Reunido. Esse ai foi feito em reunido com todos os
professores.

Pergunta: Além dos professores, vai mais alguém da escola?
Resposta: Vai a diretora e a coordenadora.
Pergunta: E esse planejamento muda, com alguma freqiiéncia?

Resposta: Olha, do ano passado para cé ele mudou, o contetudo é o
mesmo, s6 mudou a ordem em que ele é dado.



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a selecdo de contetidos Resultasdos e Discusséo

Pergunta: E todo ano, nestas reunifes se discute a possibilidade...

Resposta: De mudanga, de acrescentar alguma coisa, de atualidades,
essas coisas.

Professor, entrevista 10 -

"Pergunta: Tem algum momento assim de reunido de planejamento?

Resposta: Tem, tem. Tenho o HTPC, eu fago dois HTPCs, um com o
periodo noturno e outro com o periodo vespertino, da tarde."

Coordenador, entrevista 7 -

"Pergunta: Certo. E deixe eu te perguntar mais uma coisa: Quando é
montado o projeto pedagdgico, tem um momento de reunido?

Resposta: A gente faz isso trés dias, no inicio do ano, e mais dois dias
no meio do ano para fazer um replanejamento."

Coordenador, entrevista 9 -

"Resposta: Olha, no planejamento é que a gente faz reunidao por area
e as areas € que vao discutir. A partir do ano anterior, € que eles vao
modificar ou ndo o conteltdo da éarea de ciéncias. Isso no
planejamento, no come¢o do ano, e no meio do ano, O
replanejamento, se houver necessidade. Nos fazemos assim, né? E os
professores estdo sempre, nos HTPC, que é o horéario de trabalho
pedagdgico coletivo, trocando experiéncias e sabendo o que eles
estdo passando para os alunos. Entdo é nessa hora que o
coordenador pode estar interferindo ou ndo no trabalho deles."

Em alguns dos depoimentos acima percebe-se um certo grau de envolvimento
do professor na tarefa de elaborar os planos e, de forma distinta do observado por
Kawasaki (1991 p.152), que viam o planejamento como simples burocracia, os
professores parecem ter uma opinido mais positiva em relagdo a elaboragéo do plano

de ensino, valorizando a atuag&o do grupo, como nos exemplos:

Professor, entrevista 1 -

"Pergunta: Agora, queria perguntar ja direto aqui (mostra ficha com
anotacdes do planejamento da escola). Como que foi escolhido, né...
esses itens de conteldo aqui. De onde eles sairam?

Resposta: Ah, isso ai saiu da cabegca mesmo, da minha, da Fatima,
do Sérgio, que somos nos trés que fazemos parte ai da parte de
biologia da escola. Assim, ndo foi de nenhum sozinho, e é claro: s6
que cada um, assim, dentro... esse ai foi o conteddo minimo, né?
Entdo se a classe permite se trabalhar mais uma coisa, a gente
trabalha, sendo, a gente fica, né? Tem professor que ndo chegou a
dar tudo, outros conseguiram, e eu acho que o importante é aquilo que
ficou na cabeca deles.

Pergunta: T4 jéia. Que mais? Ah, e esse programa, ele muda com
alguma freqliéncia, ou ele... esse planejamento?...

Resposta: Ah, a gente pode mudar. Existe a liberdade na escola de
vocé estar mudando, ai a gente faz adendos.

Pergunta: Mas tem alguma coisa fixa, assim, de tanto em tanto tempo
vocés refazem?

46
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Resposta: A cada bimestre, nés fazemos. Entédo, nés fizemos, acho
que foi em abril, ou em maio, tem a data la no calendério, que eu nédo
me lembro mais, que ndés fizemos os dois bimestres, mas, assim, foi
tudo replanejado. Entdo, se por exemplo, eu planejei para o segundo
bimestre, mas eu nao atingi, ta, ai eu retomo os itens. Agora, aquilo
que se trabalha, é... ndo existe uma obrigagdo nossa em trabalhar so,
em dar um monte de contelido, ndo. Pode até dar menos, desde que
ele seja bem trabalhado, sendo o aluno ndo consegue motivacao,
porque se ele ndo consegue aprender uma coisa ele ndo consegue
motivagdo para seguir adiante.”

Professor, entrevista 5 -

"Resposta: Olha foi em uma reunido, feita entre os professores, e o
conteudo é sempre feito a partir, primeiro: da necessidade dos alunos,
da clientela, digamos assim, e do nivel que ele acabou, que é uma
coisa continua, entdo, se ele fez um contelido na sexta série, ele tem
gue continuar a partir daquela informacdo. Sempre buscando auxiliar,
vendo a necessidade e o local em que ele, o que ele conhece e o
cotidiano dele."

Nesses dois exemplos os professores mostram uma relacdo entre a tarefa de
planejar o ano e alguns resultados concretos que provém desse procedimento, o que
pode colaborar para a valorizacdo do planejamento, aqui ndo mais visto como apenas
burocratico mas sim como uma técnica util ao professor. O professor da entrevista 1
se interessa pela troca de informagfes com seus pares e pela organizagdo de
conteudos de forma a motivar o aluno, enquanto o professor da entrevista 5 vé no
planejamento a maneira de adequar seus contetdos as necessidades da clientela e
organiza-los de forma a buscar uma continuidade com o trabalho ja feito.

Talvez essa valorizagdo também possa estar relacionada com o envolvimento
da direc&do e da coordenacao, além dos proprios professores, em torno de um projeto

comum, tornando essas reunifes um espago de expressao e troca de experiéncias:

Coordenador, entrevista 8 -

"Resposta: Discute-se em HTPC, quais sdo as metas a serem
conseguidas a médio, curto e longo prazo, bola-se algum tipo de
projeto, cada ano a gente esta trabalhando com um projeto, esse ano
€ um projeto de parddia. Entdo, a area de portugués se encarregou,
mas com temas assim, onde toda &rea pode contribuir. Entdo tem a
parte de sexualidade, a prostituicdo infantil, isso ciéncias também
acaba abordando, a violéncia, ciéncias entra, (...)"

Coordenador, entrevista 4 -
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"Resposta: O projeto pedagégico? Ele foi montado com os
professores, em uma reunido com os professores, depois de uma
discussao foi montado o projeto. Entdo foi uma discusséo, foi o ano
passado, e esse ano voltou a discussdo e as alteragfes também nado
foram significativas. Mas o corpo do projeto saiu de uma discussao
feita."

Em algumas escolas, o planejamento ocorre depois de uma semana de aula
para que os professores possam ter contato com os alunos fazendo um diagnostico

que tenta caracterizar a clientela.

Coordenador, entrevista 4 -

"Resposta: (...)Existe uma dificuldade muito grande de adequar aquilo
gue se pensou de inicio, no momento de montar, e, na préatica. E é ai
que eu falo que tem essa lacuna, porque ai vocé conhece o aluno e
muitas vezes a avaliac@o diagndstica, né, como é pedido para que se
faga. E muito dificil fazer uma avaliagéio diagndstica.

Pergunta: A avaliacdo diagnéstica, o que que é? E o...

Resposta: E, porque se pede o seguinte: que primeiro se faca uma
avaliacdo diagnostica para verificar o que o aluno conhece, o que ele
ja conhece, e montar em cima disso."

Orientador Pedagdgico, entrevista 11 -

"Pergunta: Isso. Entdo, a escolha dos contetdos pelos professores é
feita de acordo com as habilidades.

Resposta: E, tem uma proposta pedagogica, né, é feito um
planejamento no comeg¢o do ano, esse trabalho é feito ao nivel da
escola, assim, trabalhando muito a questdo de ver o que que a
comunidade precisa, ta, trabalhar também com os contetdos
episadicos que vao aparecendo, surgindo,..."

Professor, entrevista 14 -

"Resposta: O planejamento, para decidir? Tem, isso é feito no inicio do
ano. Nds temos um momento, primeiro temos uma fase para conhecer
os alunos, a clientela, teoricamente seria isso.

Pergunta: E depois dessa fase?

Resposta: Depois dessa fase, ai tem uma parada, que é a fase do
planejamento.”

A avaliagéo diagnostica pode indicar uma relagédo entre o planejamento
e a preocupacao com a clientela, contribuindo para que haja um planejamento de fato,
como se vé nos depoimentos acima. Entretanto, o uso da expressdo "teoricamente”
nesse ultimo exemplo, pode indicar que o professor ndo internalizou essa relagéo,
talvez ainda adotando o procedimento de forma burocrética, ou que, por algum motivo
alheio, o procedimento ndo se realizou a contento. De qualquer forma, essa avaliagcéo

€ sugerida pelas diretorias de ensino como forma de adaptar os contetudos a clientela:
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Supervisor, entrevista 18.
"Resposta: (...) na verdade o conteddo tem que ser adaptado a
clientela, essa é que é a recomendacao geral. Depende do patamar
gue a clientela se encontra.

Pergunta: E ai entra o exame diagndstico.

Resposta: E. Espera-se que se faca. Nem sempre isso acontece."

Realmente, a regra observada é que a avaliacao diagnéstica ainda ndo esta
amplamente disseminada, mas existam algumas escolas, como a do préximo
exemplo, onde o diagndstico inicial da clientela parece estar bastante vinculado com

0s objetivos do planejamento da escola:

Professor, entrevista 5 -

Pergunta: A clientela influencia de que jeito?

Resposta: Em relagcdo ao que ele conhece e o que ele ndo conhece.
O que ele sabe de dentro da casa dele, e 0 que ele ainda ndo sabe
mas o que ele consegue identificar no cotidiano dele. Digamos assim,
uma reagdo quimica: ele sabe o que é uma reagdo quimica, porque
ele faz bolo. Ele sabe o0 que estd acontecendo, uma transformacao,
entdo a partir daquele conhecimento prévio que ele tem, popular,
digamos assim, a gente vai trabalhar em cima disso dai. Escolher a
teoria, digamos assim, mas a partir daquilo que ele conhece. E a partir
das habilidades que ele tem que desenvolver.

Pergunta:  Certo. Entdo os contelddos, como a gente estava
conversando, eles... no comeco do ano tem aquele... como vocé
falou? Diagnostico?

Resposta: No primeiro dia de aula..."

4.1.1. Concluindo:

Nas escolas visitadas, o planejamento anual no inicio do ano letivo parece ser
o principal momento de reflexdo e de decisdo sobre a selecdo de contetudos. Os
replanejamentos semestrais ou bimestrais e as HTPCs sdo outros momentos formais
de discussédo dessas questdes.

Em algumas escolas é feito um diagnéstico da clientela na semana que
antecede o planejamento. Esse diagnéstico, sugerido pela diretoria de ensino, deve
estar relacionado com a intencdo de levantar os conhecimentos prévios dos alunos,

bem como identificar as necessidades da clientela.
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Em geral, os entrevistados manifestam uma opinido positiva sobre 0 momento
do planejamento, demonstrando certo grau de envolvimento com a atividade.
Acreditamos que esse envolvimento possa estar sendo favorecido na medida em que
o professor vé uma relacdo entre o planejamento e alguns resultados praticos
observados em seu dia-a-dia.

O trabalho do planejamento pode trazer resultados interessantes para o0s
professores, que chegaram a mencionar alguns deles nos depoimentos. A troca de
experiéncias com seus pares foi apontada, reforcando uma idéia que ja tinhamos a
partir de nossa experiéncia em cursos de capacitacdo: apesar das HTPCs, faltam
oportunidades de troca de experiéncias, principalmente entre professores da mesma
area, em que se possa discutir o trabalho sob um ponto de vista mais restrito a
disciplina em que séo especialistas. A acao de planejar também parece ser estimulada
pela possibilidade de se integrar o trabalho de cada professor com o dos outros, em
um projeto maior. Isso pode ser motivante para o professor por dar sentido aos
conteudos que ele seleciona, uma vez que estes passam a fazer parte de um contexto
mais amplo na escola.

Os depoimentos também apontaram, como resultados do planejamento, a
adequacdo dos conteudos as necessidades da clientela, bem como sua organizacdo
de uma forma compativel com a situacdo dos alunos e das classes, que sédo
preocupacdes que foram freqlentemente citadas nas escolas visitadas.

Essa questdo dos "frutos do planejamento” surgiu de forma espontanea em
algumas conversas, e, durante a analise dos dados, percebemos que ndo haviamos

1

feito uma importante pergunta: "- Para que serve o planejamento?". Esta pergunta
poderia trazer alguma luz a mais sobre a relacdo do professor com o planejamento,
pois tenta sondar motivacdes que cheguem além do burocrético.

Mais importante ainda, essa € uma pergunta que, feita ao professor, chama-o a

uma reflexdo vital relacionada ao seu papel como selecionador de contetidos, o que

poderia ser um bom ponto de partida para essa discussédo em cursos de formacao.
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Fracalanza & Alli (1986 p.3-4) coloca algumas questdes para reflexdo que dao
conta de "o que €" e "como fazer" em relacdo ao planejamento, como as seguintes: "O
gque significa planejar e quais sdo as caracteristicas de um bom planejamento?" e
"Qual deve ser o papel do professor e do livro de ciéncias no planejamento de
ciéncias?". Talvez com a pergunta "para que serve" o professor possa fazer uma
reflexdo que busque seus préprios conceitos sobre o que é e como se faz o
planejamento, criando um envolvimento real com o0 processo e superando as
motivac¢des burocraticas.

Vasconcellos (1995) dedica boa parte de seu livro a reflexdes sobre o
planejamento. Ele também aponta a funcdo burocratica que este vem assumindo e
revela que parte dos professores acha que nao seria preciso planejar, enquanto que
parte acha que até seria preciso, mas que do jeito que viria sendo feito ndo estaria
bom, constatando um quadro geral de descrenca no planejamento.

O autor também se questiona em relacdo a funcdo do planejamento, ao “para
que” planejar, e aponta, da mesma forma que observamos aqui, que é necessario
atribuir valor ao planejamento e chegar ao ponto em que ele seja uma necessidade
para o professor, que passaria a ver significado no ato de planejar.

Em alguns dos depoimentos que registramos, o planejamento parece fazer
parte de uma atitude consciente em que o professor vé sentido nessa acdo. Em

outros, entretanto, apesar de o professor manifestar uma expectativa favoravel, o

planejamento é executado de maneira pouco critica, orientada pelo livro didatico.

4.2. A Autonomia do Professor
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Oficialmente, o professor é autdbnomo em relacdo a selecdo de contetdos. E
ele o profissional responséavel por essas decisdes, que devem ser tomadas no ambito
da sala de aula.

Supervisor, entrevista 18.
"Pergunta: E essa instancia da escolha, na verdade é do professor?

Resposta: Sem ddvida. A autonomia total é dele, isso est4 na lei,
inclusive. Ele tem que escolher realmente, porque s ele esta
conhecendo a situacéo do aluno."

Conforme o esperado, nas escolas visitadas a selecao de contetdos fica em
geral a cargo do professor, que geralmente divide essa tarefa com seus pares dentro

da escola, nos estabelecimentos que possuem mais de um professor para a area.

Professor, entrevista 1 -
"Pergunta: Agora, queria perguntar ja direto aqui (mostra ficha com
anota¢fes do planejamento da escola). Como que foi escolhido, né...
esses itens de conteldo aqui. De onde eles sairam?

Resposta: Ah, isso ai saiu da cabega mesmo, da minha, da Fatima, do
Sérgio, que somos noés trés que fazemos parte ai da parte de biologia
da escola."

Nesse processo, 0os professores contam com o apoio dos coordenadores, que
sdo na verdade professores coordenadores, ou seja, professores com formagdo em
diversas areas que assumem a funcdo de coordenacdo. Tanto coordenadores que
possuem formacgdo na &rea de ciéncias como os que tém formagdo em outras areas
afirmam que o professor é autbnomo na escolha dos contetudos que serdo trabalhados

em sua disciplina:

Coordenador, entrevista 7 -

"Pergunta: E qual é a sua participagdo na escolha de contetidos?

Resposta: Muito pouca. Na realidade, eu passo para os professores
da area, até porque ndo € a minha area, eu sou de filosofia, entdo sdo
os professores de ciéncias que escolhem.(...)"

Coordenador, entrevista 8 -
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"Resposta: Eu a noite, s6 tenho poucas classes de ensino
fundamental, entdo... especificamente em ciéncias... Bom, em
ciéncias, a participacdo nossa foi a seguinte: pedimos para que 0s
professores reformulassem um pouco o contetdo, procurando casar
com os PCN (...) Nés nao forcamos a barra, respeitando a vontade do
professor, desde que ele realmente esteja trabalhando com o aluno. E
a Unica coisa que a gente pediu foi que eles fizesem a coisa mais
préxima do aluno, da realidade deles."

Embora os cinco coordenadores entrevistados concordem com que o professor
tenha autonomia na eleicdo dos conteludos, pudemos perceber que os dois
coordenadores que tém formac&o em biologia tém, como seria esperado, uma atuacao
mais proxima do professor em relacdo aos conteudos, e € interessante notar que sao
eles que citam documentos oficiais para orientar os professores e, de certa forma,
limitar sua autonomia. Isso péde ser observado no depoimento acima, da entrevista 8,
em relacdo aos PCNs e também é visto no préximo exemplo, em relacdo as propostas

da CENP.

Coordenador, entrevista 6 -

"Resposta: Bom, os contetdos de ciéncias, na verdade o professor da
rede, ele ndo é autbnomo: ele segue os contetdos da cenp (...)

(...)
Pergunta: Certo, isso € importante. A sua participacédo na escolha dos
contetidos, como é que €? Tem alguma...

Resposta: N&o, eu sugiro. Posso até conversar com o professor, falar
assim: "- Olha, isso aqui é adequado para isso", ou quinta série por
exemplo, coisas muito abstratas, em que eles ndo tenham ainda muita
habilidade de pensamento, por exemplo, todo livro de quinta série traz
a questdo da densidade. Eu acho um conceito dificil."

Com isso percebemos que a autonomia dos professores é relativa, dependente
de outras varidveis do sistema, e tentamos mapear algumas dessas limitagbes a
autonomia do professor na escolha de contetdos.

Dividimos essas limitacbes em duas categorias: as limita¢cdes institucionais,
que sdo as inerentes a organizacdo do sistema educacional, e as limitagbes

circunstanciais, que s8o as geradas por deficiéncias associadas ao processo

educacional.

4.2.1. LimitacGes Institucionais
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Dentre as limitagdes institucionais, a cobranca por seguir as linhas das
propostas oficiais foi a que surgiu de forma mais clara, como vimos nos exemplos
apresentados. O fato de haver mais cobranca por parte dos coordenadores com
formacdo em biologia, nas entrevistas que fizemos, fica melhor compreendido quando
acompanhamos um depoimento que fala do trabalho do supervisor, que ndo tem

formacédo de especialista em ciéncias, quando visita a escola:

Supervisor, entrevista 18.

"Pergunta: Agora, deixe eu te perguntar. vocé tem um mar de
contelidos, de varias matérias, né, ...

Resposta: Como é que ele, ndo sendo especialista... (referindo-se ao
supervisor que vai a escola).

Pergunta: E. Como é que ele faz? (aqui o entrevistador pergunta como
0 supervisor, que nao é especialista em ciéncias, analisa o plano da
escola).

Resposta: E, ele ndo faz uma analise minuciosa, ele faz uma andlise
genérica ele procura,...

Pergunta: E quais os critérios?

Resposta: Os critérios sdo... a legislacdo e os parametros curriculares,
além das propostas curriculares da secretaria da educacéo.

Pergunta: Entdo no caso de ciéncias, seria a proposta da CENP e os
parametros curriculares.

Resposta: Isso. Isso, exatamente. Agora, isso € uma coisa que
normalmente é feita com o documento na méo. Porque... € como vocé
disse: ele ndo € um especialista. Ele d4 uma olhada, e tal. Entdo, ndo
ha um controle, assim, muito rigido, na verdade, né? O que eu te falo,
€ o seguinte: normalmente, ou melhor dizendo, freqiientemente, o
pessoal acaba ndo tendo tempo de fazer uma verificagdo tdo
minuciosa assim, entdo o que ele faz é deixar o coordenador
encarregado disso. E ai o coordenador diz para ele as dificuldades que
estdo acontecendo. "

O supervisor ndo é um especialista, e 0s coordenadores, em sua maioria,
também ndo devem ser da area de ciéncias, ou seja: na maioria das escolas, o
professor € a Unica instancia com formacgdo na area de ciéncias a ter acesso aos
planos anuais.

Nas questfes metodologicas, os coordenadores e a direcdo tém competéncia

para auxiliar o trabalho do professor, bem como fazer cobrancas em relagé@o as

o4
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propostas vigentes. No entanto, nas questdes restritas a estruturacdo dos conteudos
de ciéncias dentro da proposta da escola, de que nos ocupamos ho presente trabalho,
o professor estd solitario na execucao de sua tarefa.

Nas questbes metodoldgicas, que sdo mais amplas mas nao deixam de estar
ligadas a questdo da selecdo de conteudos, ha uma participacdo das diretorias de
ensino por meio das orientacdes técnicas a cargo dos orientadores pedagdgicos. E
uma influéncia indireta pois da conta de discutir a metodologia com os coordenadores,
que na escola agem como multiplicadores, trazendo a discussao para os professores.

Podemos observar essa influéncia nas duas entrevistas a seguir:

Orientador Pedagdgico, entrevista 11 -
"Pergunta: (...) Eu queria te perguntar qual a tua participacdo nas
escolas em relagéo a essa escolha.

Resposta: Bom, na verdade a gente ndo tem uma participacao direta.
A gente trabalha a questdo da metodologia, (...) Mas a gente ndo tem
uma, uma participacdo assim direta na escolha. Na escola vocé
trabalha mais dando embasamento metodoldgico.

()

Resposta: A gente trabalha mais com coordenadores. Os
coordenadores é que trabalham, através dos HTPCs, com os
professores. Porque o numero de professores € muito grande nas
escolas, entdo fica impossivel vocé estar trabalhando os contetidos
especificamente, pelo menos a nossa politica aqui é essa.

(..)

Pergunta: Perfeito. Entédo, a orientacdo para os professores...

Resposta: Diretamente nés nédo temos, s6 temos nesse caso das
classes de aceleracéo, que é corre¢do do fluxo.

Pergunta: Certo. E de forma geral, ...

Resposta: De forma geral nos trabalhamos com os PCs, que sédo os
professores coordenadores, seguindo a linha dos PCNs, a proposta
curricular da CENP, que muitas escolas ainda seguem."

Os orientadores pedagdégicos trabalham com os coordenadores focalizando
questbes metodoldgicas. Uma vez que os coordenadores tém formacdo em areas
diversas, ndo seria possivel uma atuacdo mais especifica sobre a escolha de
conteudos. O foco entdo € dado na metodologia, apostando na funcdo de multiplicador

que o coordenador exerce entre os professores da escola, como vemos a seguir:

Coordenador, entrevista 8 -

"Pergunta: Legal. Além do livro didatico, e além dos PCN, ainda chega
alguma outra orientacdo da diretoria?
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Resposta: Olha, eles fazem muito poucas OTSs, orientagfes técnicas,
entdo é muito pouco, realmente, que é feito...

Pergunta: E ai também nao é algo para contelido, ja é mais genérico...

Resposta: E. Entdo as vezes eles ddo uma abordagem, porque cada
vez mais eles estédo pedindo as abordagens interdisciplinares, entéo é
dado assim algum tema que possa ser aproveitado. Entdo, quando
temos uma OT, depois n6és na HTPC a gente passa para 0S outros
professores. Mas eu ndo vejo assim muita receptividade, ndo, ta, ndo
sei se é em funcéo até da coordenacdo nossa, tanto do diurno como
do noturno, que a gente respeita muito o professor. A gente quer que o
professor se sinta pelo menos a vontade de fazer aquilo que ele
acredita."

As diretorias trabalham com os coordenadores, privilegiando o embasamento
metodoldgico. Cabe a eles a tarefa de auxiliar os professores na constru¢ao do plano
de ensino. Nesse trabalho, seguem a linha das propostas oficiais, que séo citadas com
freqléncia quando perguntamos sobre influéncias de fora da escola.

Nas escolas em que a coordenacdo € da area de ciéncias, por outro lado,
espera-se que haja maior proximidade no trabalho de professor e coordenador (e com
isso nos referimos apenas ao contexto da escolha de conteudos de ciéncias), bem
como uma cobranca mais especifica em relagédo as propostas oficiais.

A questdo das propostas oficiais serad retomada mais adiante neste trabalho,
onde observaremos com um pouco mais de detalhes a relacdo entre o professor e tais
propostas.

Um outro fator institucional que limita a autonomia do professor € a realizacao
de avaliacbes de rendimento escolar unificadas, como o SARESP - Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo. No depoimento abaixo, o
coordenador nos revela que a avaliacdo pode estar balizando o trabalho da escola

independentemente da proposta curricular.

Coordenador, entrevista 7 -
"Pergunta: O SARESP ajuda a balizar?

Resposta: Isso, para ver também como é que esta. Entdo em ciéncias,
a escola sempre esteve na média ou acima da média, quer dizer que
ndo é em funcdo de seguir uma proposta que os professores estdo
alheios ao que esta acontecendo ai."
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No proximo fragmento, um supervisor cita questbes que de certa forma
sintetizam as limitagdes institucionais a autonomia do professor: a proposta é o
horizonte a ser alcancado, e 0 SARESP ¢é o instrumento que mede se os contetdos

selecionados sdo os ideais.

Supervisor, entrevista 18.
"Resposta: (...) esse referencial, esses PCNs, as propostas, elas sao
digamos assim, um horizonte a ser alcangado. Mas o ponto de partida
€ a realidade do aluno. Muitas vezes, devido ao, digamos assim, o
patamar que o aluno vem para a escola, ou 0 que ele se encontra, ja
com continuidade dentro da escola, vocé realmente chegar a atingir

todos aqueles contetdos recomendados, € uma distancia muito
grande. Isso aparece bem quando vocé faz o SARESP, por exemplo,
porque o SARESP é o momento em que se mede exatamente isso, a
distancia que falta para que aqueles conteddos, que deveriam estar
sendo trabalhados idealmente, que estdo nos PCNs e nas propostas,
sejam realmente trabalhados."

4.2.2. LimitagGes Circunstanciais

Além das limitagdes institucionais, ja apresentadas, pudemos entender como
limitantes alguns outros fatores, que estdo relacionados a uma série de problemas que
afligem o sistema educacional e que tém sido extensamente divulgados.

Identificamaos como limitagBes circunstanciais da autonomia do professor diante
da selecdo de conteudos: a rotatividade de professores e de alunos, as condi¢des de
trabalho do professor, as condi¢cdes socioecondmicas da clientela e as deficiéncias na
formagéo do corpo docente.

Nesse sentido, entendemos que a autonomia do professor pode ser limitada
por uma certa rotatividade de professores que parece haver nas escolas. O professor

da entrevista 10 havia assumido as aulas da escola no inicio do ano, e nos relata:

Professor, entrevista 10 -
"Pergunta: E os conteudos sdo escolhidos...

Resposta: E, nds tivemos... A coordenacéo me deu um planejamento
do ano passado, eu mudei um pouco. Mudei bem, o que eu achei que
dava.(...)

(...)
Pergunta: Entdo, com relagdo a escolha dos conteudos, fica na sua
mao, praticamente.
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Resposta: Fica assim: é preestabelecido, eu s6 dei uma modificada,
mas tendo como ponto de origem, referéncia, aqueles que a escola
forneceu.”

Ainda em relacdo a rotatividade, temos outros depoimentos interessantes:

Professor, entrevista 12 -

"Resposta: Eu cheguei faz dois meses, aqui. Eu cheguei, assim que
eu cheguei elas me entregaram todo o contetido dos professores da
escola, eu estou seguindo aquilo.

Pergunta: Do planejamento do inicio do ano?

Resposta: Certo, do inicio do ano. Entdo eu estou seguindo todo esse
planejamento que foi-me dado, eu vi, analisei onde, pedi para os
alunos colocarem ali, cadernos dos alunos, que é para ver onde que o
professor tinha parado com a matéria e estou continuando dali,
tentando continuar. O ano que vem, quem sabe eu tento adequar
melhor, é que muita coisa a gente ndo concorda, cada um tem um
sistema de trabalho. Mas eu peguei tudo andando, entdo eu tenho que
entrar no meio da engrenagem, né?"

Professor, entrevista 2 -

"Pergunta: (...) Como foram escolhidos os itens de contetdo do
planejamento da escola?

Resposta: Acho que essa é uma coisa meio que imposta para a gente,
que a gente entra no sistema e eles ja estédo colocados.

Pergunta: Por quem?

Resposta: Por quem estava, entendeu? Tem esse lance do livro que
eu te falei, eles fazem a gente escolher também os itens que vao ser
trabalhado em cada ano, entendeu? Mas hoje ja mudei bastante
disso."

Coordenador , entrevista 7 -
"Resposta: (...) Entdo esses dois professores, que na realidade
esse ano sdo esses dois, ano que vem a gente ndo sabe quem sdo
os professores. Existe um rodizio muito grande de professores."

A rotatividade existe, e o professor que chega encontra alunos que ja vém
trabalhando certos contetdos, o que implica em cuidados para se manter a sequéncia
e planejar novos contelidos. Isso limita a autonomia do professor e o impede, ao
menos durante certo tempo, de fazer grandes mudancas na organizacdo dos
contetdos e de pensar o ciclo em sua totalidade, planejando as séries de forma
integrada. A rotatividade no sistema pode até mesmo criar situacdes em que
determinados conteddos sejam selecionados em detrimento de outros, como no
exemplo dessa escola que busca integrar o ensino fundamental com seu ensino

médio:
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Coordenador, entrevista 7 -

"Resposta: (...) A professora que esta dando quimica e fisica, porque
eu tenho duas oitavas, a noite, duas sétimas, uma sexta e uma quinta.
Entdo a professora de oitava série esta batendo muito mais uma parte
do que o professor de quimica pediu que ela trabalhasse para dar
uma, uma continuidade depois. Um aprofundamento no primeiro ano
do ensino médio. Entdo ela est4 batendo mais a parte de quimica; e
de fisica, como a pessoa nao é efetiva na casa, também, entdo néo
houve tanto essa preocupagédo. Como o de quimica é da casa, e ele
ndo remove porque ele mora perto, ele deu uma orientada para o
professor.(...)"

Além da rotatividade de professores, a rotatividade de alunos pode também
limitar a autonomia do professor, que se preocupa com as dificuldades que um aluno

transferido poderia ter se os curriculos das escolas fossem muito diferentes:

Professor, entrevista 13 -

"Resposta: E, flexivel em termos. Ele é flexivel dentro daquilo que
eles te ddo para vocé passar. Quinta série tem que ensinar isso. Se
ndo pode fugir, se eu estivesse ensinando corpo humano na sétima
série, que aqui € possivel, vocé pode ensinar o que vocé quiser. Ai na
outra escola, ndo esta, estd seguindo ali aquele livrinho, os PCNs
direitinho. O aluno vai sair de 14, vai ficar perdido, ou 0 meu vai sair
daqui e vai para 14, vai ficar perdido, o0 meu aluno vai ficar perdido. Ou
o aluno de 14, qguando mudar de escola, vai ficar perdido. Vai ficar uma
bagunca, ninguém vai aprender nada. Entdo vocé é obrigado a seguir
aqueles PCNs.(...)"

Um outro tipo de limitacdo circunstancial que apuramos tem relagdo com as
condi¢des socioecondmicas da clientela e com as condic¢des de trabalho do professor:
0 professor esbarra em limites tanto na condicdo de vida de seus alunos, em relacéo
as tecnologias e recursos a disposi¢cdo do aluno, como nas suas préprias condi¢des
de trabalho.

Vejamos 0 seguinte depoimento, em que o professor comenta as condi¢cdes

socioecondmicas de parte de sua clientela:

Professor, entrevista 17 -

"Pergunta: O critério para a escolha, como é que funciona?
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Resposta: Critérios? Normalmente aquele livro mais acessivel, que
tem uma linguagem que a crianga possa sintonizar-se melhor, e de
facil acesso. Porque ndo adianta escolher um livro que eu ndo vou
poder trabalhar com eles. Gostaria, mas muitas vezes nds nao temos
condi¢gbes. Porque as criangcas que nés recebemos, uma boa parte
vem de uma familia estruturada, que da4 um apoio. A outra parte ndo
tem. E a que ndo tem é a grande maioria, entdo & preciso pensar
neles também, a gente pensa mais neles do que nos outros, porque 0s
outros vocé passa e eles tocam para a frente.

(-.))

Resposta: Isso. Porque nao adianta eu ir la na frente, se ele nédo vai
conseguir me acompanhar, porque muitas vezes ele nao tem aquela
vivéncia. Eu tenho alunos aqui que trabalham até com internet, que ele
me traz um assunto e a gente trabalha na sala de aula. E muito
heterogéneo."

Nas escolas da rede existe 0 PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, em
que uma determinada quantidade de livros didaticos é adquirida pelo Estado e mantida
na escola, nas salas ambiente, para utilizagdo dos alunos.

Com frequiéncia, foi mencionada uma relacdo entre a utilizacdo dos livros do

PNLD e o baixo poder aquisitivo da clientela:

Professor, entrevista 16 -

"Resposta: Pela atual situacdo econdmica nos estamos fazendo uma
opgdo de ndo adotar um livro didatico. Entdo, como nés temos sala
ambiente, o governo nos manda os livros do PNLD."

A seguir, além de lembrar que o livro é um recurso importante na rede
estadual, o professor alerta para o fato de que o programa nem sempre atende a

demanda de livros da escola.

Professor, entrevista 14 -

"Resposta: A gente, perai: se o livro entra, porque nés que
escolhemos o livro didatico...

Pergunta: Que é do programa, do PNLD?
(...)

Resposta: E, eu utilizo bastante, € um dos recursos aqui na escola
estadual. Mesmo nao tendo, ndo sei se isso vai estar te interessando,
nao tendo um livro para cada aluno, mas enfim: eu fazia isso."

No préximo depoimento, o professor comenta as limitacdes que a falta de livro
didatico impde ao seu planejamento e se reporta a insuficiéncia de livros disponiveis

para o nimero de alunos em suas classes.

Professor, entrevista 10 -
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"Resposta: Aqui? Aqui ndo tem... eu escrevo na lousa, de vez em
quando um aluno escreve na lousa, na escola particular eles tém livro,
a gente vai seguindo o livro.

Pergunta: E aqui, o livro do programa PNLD néo chega?

Resposta: Aqui tem um monte de livro, mas nés temos trés aulas
semanais, e o livro ndo da para todos. Na sétima série ainda da para
eles olharem as figuras, tudo, eu fago as vezes eles fazerem desenho,
copiar do livro, tudo, ...

(..)

Resposta: (...) Mas, se vocé, pondo na lousa, vocé explicando, vocé
perde um monte de aula, né? Esse negocio de pbr na lousa é
complicado. Se cada um tivesse seu livro, eu acho que deslancharia
muito mais. Entdo, o que eu planejei, eu vou ter que dar uma
enxugada mesmo."

Ao fornecer os livros didaticos, o governo ndo obrigatoriamente contempla a
primeira opcdo de escolha da escola: a compra depende de acertos comerciais com
as editoras, buscando a melhor opcdo custo/qualidade (SAO PAULO, 2001b). Isso
gera outro problema apontado no programa: nem sempre o livro escolhido é recebido
pela escola, o que deixa mais claro que as condi¢des da clientela e do sistema podem

limitar a autonomia do professor na escolha dos contetdos:

Coordenador, entrevista 7 -

"Resposta: Nés trabalhamos com os livros do PNLD. E a gente faz
uma escolha de livros, s6 que as vezes, 0 que acontece: o livro que
vem ndo é o escolhido.

Pergunta: E quem faz a escolha?

Resposta: Sdo os professores. S6 que ai vem a questédo do acerto do
Estado com as editoras, e vem um outro livro para a escola, certo? E é
esse livro que é usado.

Pergunta: Certo.

Resposta: Entéo, ja é a primeira observagdo sobre o que o professor
quer quando vai escolher os conteudos. Por ai, as vezes nem sempre
ele é que escolhe os conteudos. Agora, por exemplo, existe uma nova
escolha de livros. N@s requisitamos um outro livro, mas a gente nédo
sabe o que é que vem."

A seguir, 0 mesmo coordenador comenta a importancia do livro didatico ser um

referéncia para os professores:

Coordenador, entrevista 7 -
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"Resposta: Porque é um material que estd em maos, né? Um material
acessivel, digamos assim. Porque se vocé quiser trabalhar outros
textos, etc., ndo é que isso nunca aconteca, mas ai vocé ja tem que
pensar aquilo, ja tem que fazer xerox, tem um custo. Enquanto o livro
esta ali prontinho."

Nesse comentério, o coordenador levantou outra questao importante: o livro é o
material que esta em maos, ja disponivel na escola sem custos. Outros materiais
podem ser utilizados, e o sdo, eventualmente, mas séo limitados pelo custo material
(fazer cépias, por exemplo) e pelo custo em tempo de trabalho para o professor, ja
adiantando a questdo da sobrecarga de trabalho.

No préximo depoimento, o coordenador aponta o problema salarial, que esta
ligado a desmotivacdo e descompromisso do corpo docente. A questdo salarial, muito
comentada em conversas informais, resulta na sobrecarga de trabalho e consequente
falta de tempo para preparacdo de aulas e materiais, limitando também a autonomia

do professor.

Coordenador, entrevista 9 -

"Resposta: (...) @ maioria ndo estd, a maioria ndo digo, uma boa parte
estd misturando a habilidade e o trabalho com o salario. Entéo eles
ficam desmotivados. Ficam... fazem, mas, com uma cobranca, que eu
cobro muito deles, responsabilidade, e falta, e conversa com aluno, e
chama pai. Tudo isso eu fago, entdo € um trabalho meio arduo. Entdo
esse ano, nds coordenadores estamos tendo um trabalho, e a diregao,
trabalho enorme que nunca tivemos. Isso acho que em todas as
escolas publicas.

Pergunta: Por qué?

Resposta: O descompromisso do professor estd sendo muito grande."

A questdo salarial esta ligada ao tipo de trabalho que se espera do professor,
tanto em relacdo ao tempo disponivel para preparacdo de aulas e estudo como em
relagdo a propria inser¢cdo do professor na sociedade e no acesso a cidadania e
cultura, como ressalta Demo: "Pagando mal e formando mal, temos ai ja as condigbes
mais que suficientes para retardar e impedir a cidadania popular. (...) Enquanto o
professor estiver entre os excluidos, dificilmente se podera esperar dele que se torne
um fator crucial de inclusdo.”" (DEMO, 2000 p.14)

A falta de recursos materiais na escola € novamente citada em relacdo a

incluséo de atividades praticas, como vemos no depoimento de dois professores:
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Professor, entrevista 2 -
"Resposta: Ai eu ia colocar aulas praticas, que € uma coisa que a
gente também n&o tem, que laboratério em escola é dificil, seja ela
particular ou do Estado, do estado pior ainda, mas a particular também
é dificil. Colocaria as aulas préticas, é... laminas com bactérias ou
células mesmo para eles terem uma idéia, e video, porque acho que
complementa muito."

Professor, entrevista 12 -
"Resposta: (...) isso e aquilo, e ai tem muita coisa que vocé consegue
estar transformando, para estar dando aula dentro do laboratério. Tem
como trazer: o contetido, ndo, mas a pratica, da. Isso, é claro, se a
escola te oferece um laboratério, equipado..."

Finalmente, a falta de preparo do professor para trabalhar com novas
propostas é lembrada em alguns comentérios. A falta de preparo e de seguranca pode
também tolher a autonomia do professor no processo de selecdo de conteudos,
principalmente se o professor ndo dispuser de tempo e recursos para suprir as
deficiéncias que encontre ao abordar conteddos novos ou que demandem

metodologias novas em sua abordagem.

Professor, entrevista 13 -

Resposta: (...) inclusive quando implementou isso ai (referindo-se aos
PCNSs), eu fiquei perdido, sinceramente eu fiquei perdido. Nao so eu,
porgue eu procurava outros professores para ver como é que fazia,
onde que tinha para eu poder seguir aquele planejamento, e tinha
professores com vinte anos que ndo sabiam nem onde pesquisar isso
ai. Estava complicado, ficou complicado."

Coordenador, entrevista 8 -

"Resposta: (...) pedimos para que os professores reformulassem um
pouco o contetdo, procurando caras com os PCN, sé que ha uma
resisténcia muito grande, por parte dos professores, eu acho que até
pelo medo do novo, que ja ndo esta tdo novo assim, entdo, continuam
no método tradicional.(...)

(-.)

Resposta: Eu creio que falta muito, uma preparacdo maior para lidar
com os PCN. Mesmo para nés coordenadores, nds ndo tivemos
muitos subsidios da diretoria de ensino.(...)"

4.2.3. Concluindo:
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O professor é autbhomo na escolha dos conteddos que ira trabalhar em suas
aulas. Geralmente, divide essa tarefa com os outros professores de ciéncias, quando
h& mais de um professor encarregado da disciplina.

Os coordenadores participam do processo, treinados que sdo pela orientacdo
pedagodgica das diretorias de ensino para dar embasamento metodoldgico a escolha
dos contetidos. Quando o professor coordenador tem formacéo na area de ciéncias,
ele pode acompanhar mais de perto o trabalho do professor e interceder para que a
escolha dos contetidos acompanhe as propostas oficiais.

A autonomia do professor é limitada por fatores institucionais e circunstanciais.
Entre as limitagcbes do primeiro tipo estdo as cobrancas em relacdo a propostas
oficiais (CENP e PCN), bem como em relagcdo ao rendimento na avaliacdo do
SARESP.

As limitacdes circunstanciais se referem a rotatividade de professores e alunos,
as condi¢des socioeconbmicas da clientela e as condi¢cBes de trabalho, remuneracdo
e formacao do professor.

E interessante notar que esses fatores circunstanciais  surgiram
espontaneamente nos depoimentos: em momento algum os entrevistados foram
perguntados diretamente sobre problemas que limitassem sua autonomia na escolha
dos conteudos. Esses problemas, no entanto, tém sido freqlientemente apontados na
literatura que trata do dia-a-dia da escola.

Fracalanza, & Alli (1986 p. 7), embora trabalhando com professores de séries
iniciais, relaciona problemas que ainda hoje constituem um senso comum em todos os
niveis da educacdo: "Sao apontados inimeros fatores que impedem um ensino de
melhor qualidade. Dentre esses fatores, os mais citados sdo: as condicfes de
trabalho, a falta de material didatico, o pouco tempo disponivel para ciéncias, o salario
muito baixo. Dificilmente se fala da inseguranca resultante da formacéo precaria que

os professores receberam nos cursos onde se diplomaram.”
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4.3. O Controle da Autonomia

Conforme sustentamos na discussdo anterior, o professor é legalmente
autbnomo nas decisfes de selecdo de contetdo de sua disciplina. Por outro lado, nas
escolas visitadas, ele se depara com uma série de limitacbes a sua liberdade na
escolha dos conteudos.

A pergunta que se coloca é: existe algum direcionamento, alguma forma de
controle do processo por parte do sistema educacional?

Existem duas formas de controle diferentes que podem atuar sobre o trabalho
do professor: existe o controle direto, exercido pela supervisdo, e o controle indireto,
observado no efeito das politicas educacionais sobre o processo de construcdo
curricular.

Para exercer o controle direto, as diretorias de ensino contam com uma série
de normas e procedimentos executados pela supervisdo, que prevéem um
acompanhamento ao trabalho de selecéo de contetdos pelos professores.

J& o controle indireto provem dos efeitos produzidos no dia-a-dia do professor
pelas politicas educacionais relacionadas as proposicdes pedagdgicas, a avaliacdo de

rendimento, ao livro didatico, a formacao inicial e em servico dos professores e as

politicas salariais e de investimento em estrutura fisica.

4.3.1. A Supervisao
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Inicialmente, vamos acompanhar um depoimento que descreve 0 sistema

previsto para a supervisdo nas escolas:

Supervisor, entrevista 18.
"Resposta: No inicio do ano, é feito o planejamento anual da escola(...)
Isso vira um plano, esse plano vem para a diretoria de ensino e é
analisado pelo supervisor da escola, o supervisor as vezes pede
alguma corregéo, as vezes néo pede, e devolve. Agora, os contetdos
ndo vém nesse tipo de plano, eles ficam na escola, para serem
examinados l4. Ai o supervisor vai a escola, conversa com o
coordenador, vé como esta sendo trabalhado, essa questéo, e procura
ver se estd mais ou menos de acordo com a legislagdo (aqui, o
entrevistado se refere a legislacéo que dispde sobre a grade curricular,
mas faz uma analise que se baseia também nas propostas oficiais).
(-.))
O supervisor é assim: ele privilegia as escolas publicas para fazer
suas visitas, mas ele ndo tem sé as escolas publicas. Nessa diretoria
gue nds estamos existem muitas escolas particulares.(...)Em média,
cada supervisor vai mais ou menos uma vez por semana. As vezes
passa, eventualmente, se for um periodo muito ocupado com os
servigos internos da diretoria, eu passo até um més sem ir & escola.
(..)
a supervisdo, se vocé for entender num sentido mais amplo, ela é
integrada, ela tem trés niveis. O primeiro nivel, a linha de frente,
digamos assim, da supervisdo, porque a supervisao o que que é, é um
acompanhamento e um controle dos procedimentos, dos processos
todos que estdo acontecendo, ndo é verdade? O primeiro nivel, a linha
de frente, é o coordenador pedagdgico. E o chamado nivel um da
supervisdo. O diretor de escola, a diregado, é o nivel dois. O supervisor
€ o nivel trés da supervisdo do ensino."

O sistema de supervisdo descrito esbarra em uma série de fatores que podem
comprometer sua viabilidade. Um deles, ja discutido em relagdo a autonomia do
professor, diz respeito ao fato de o supervisor ndo ser especialista da area de
ciéncias, ndo sendo, portanto, capacitado a analisar os conteldos selecionados pelo
professor. Da mesma forma, os outros niveis da supervisdo, a coordenagdo e a
direcdo, também n&do devem ter , em sua maioria, formag&o na area de ciéncias.

Além disso, a integracao supervisor-coordenacao-direcao depende de relacbes
humanas, podendo ndo se estabelecer de forma satisfatéria. Finalmente, a
periodicidade das visitas a escola pode ser bastante comprometida pela agenda
atribulada dos supervisores.

De acordo com nossas observacdes, o controle direto, apesar de haver um
mecanismo de supervisdo construido dentro do sistema educacional, é, em muitas
escolas, nulo ou pouco efetivo. J4 o controle indireto, cabe lembrar, € um processo um

pouco fluido e dificil de ser observado. Em algumas escolas, o controle pela
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supervisdo ndo chega, devido ao grande nimero de escolas na rede, mas a influéncia
das propostas governamentais pode ser notada. Em outras escolas, entretanto, as

propostas ndo tém tanta penetracéo.

Coordenador, entrevista 6 -

"Pergunta: Agora, existem outras influéncias de fora da escola? Da
secretaria...

Resposta: Nao, porque vem la de cima, essa programacao da CENP,
tanto que os livros didaticos vdo mudar agora. A maioria ainda esta na
sequéncia antiga.

Pergunta: Mas tem alguém de fora da escola que acompanha os
contetdos?

Resposta: Ah, deve ter, né?
Pergunta: Ndo, mas assim: alguém que visite a escola, ...

Resposta: N&o, ndo."

Esse comentério deixa transparecer que h4d uma crenca em uma instancia
superior de controle, em que o sistema teria suas disposicbes expressas hos
documentos que produz e vigiaria a acao das escolas. Mesmo ndo sabendo qual seria
o0 sistema de controle, o coordenador acredita que deve haver um controle "superior".

Essa cultura de que ha a obrigatoriedade de seguir as recomendacdes das
instAncias superiores ndo deixa de ser um fator de controle. Krasilchik (1987), ao
levantar os fatores que influem negativamente no ensino de ciéncias, nota que "a
tradicdo de que o curriculo seja determinado por autoridades superiores €
profundamente arraigada no sistema escolar brasileiro, apesar de os textos legais
delegarem decis@es a diferentes niveis do sistema educacional” (p. 48), e observa que
"é muito freqlente que muitas mazelas do ensino das Ciéncias sejam atribuidas aos
documentos legais, mesmo quando estes tém apenas papel indicativo" (p. 60).

Diniz (1998, p.126), estudando professores da rede estadual de Botucatu, SP,
também aponta alguns comentéarios de professores que se reportavam a um "carater

obrigatdrio" que a proposta da CENP de 1988 parecia ter em suas escolas.

Coordenador, entrevista 7 -

"Pergunta: Deixe eu perguntar mais uma coisa: Além dessa... dessa
necessidade do livro, né, tem alguma outra influéncia de alguma outra
insténcia, a Secretaria, chega algum documento, chega alguma
recomendacgdo em termos de conteldo?
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Resposta: Nao.
Pergunta: N&o chega.

Resposta: Nao. Na realidade existem os parametros curriculares, que
€ aquele documento, certo? Esse existe. Na realidade ele é
consultado, mas é... se a escola quiser deixar isso tudo de lado, na
pratica isso pode acontecer."

Nesse Ultimo depoimento, o coordenador chama a atencdo para a
impossibilidade de o sistema acompanhar de perto o trabalho dos professores no
universo de escolas da rede. O depoimento abaixo corrobora a idéia de que a
autonomia do professor, em relagdo aos conteldos de ciéncias, também pode ser

controlada pelo sistema mesmo nédo havendo fiscalizacdo na escola.

Professor, entrevista 13 -

"Pergunta: Certo. E mais por conta de cada escola estar fazendo uma
coisa, porque tem alguém que supervisione, que venha na escola ver
0 que esta sendo feito?

Resposta: E bom vocé perguntar: no Estado ninguém supervisiona
ninguém. Vocé faz o que vocé quer, depende da sua consciéncia. A
minha consciéncia acha que eu ndo posso seguir aquele planejamento
que eu acho ideal. Minha consciéncia nao permite fazer isso, porque
eu vou estar prejudicando meu aluno.

Pergunta: Por causa disso: se o0 aluno mudar de escola...

Resposta: Se o aluno mudar de escola, ele serd prejudicado.
Totalmente. Ou o aluno que vem para ca, também vai ser prejudicado.
Porque se eles fizeram os PCNs para vocé seguir, vocé &,
democraticamente vocé esta liberado a ndo seguir, quer dizer:
ninguém vai te fiscalizar, ninguém vai te cobrar. Mas, se vocé tiver um
pouco de consciéncia, ndo vai fazer isso. Se fizer, vocé esta errado.
Vocé esta prejudicando quem? N&o vocé, porque o teu salario vem
todo més, vai estar prejudicando o aluno, o aluno é que vai ser
prejudicado."

Assim, temos que o controle da autonomia do professor existe, mas em geral
nao é exercido de forma direta pela supervisdo, e sim por outras instancias do
sistema. Fracalanza & Alli reporta-se a esse tipo de controle:

"Varias tém sido as formas utilizadas para o controle da atividade docente, na
tentativa de padroniza-las e, com isso, supostamente melhorar seus resultados. Os
guias curriculares e outras formas oficiais de normatizacdo de programas e métodos
alinham-se entre as mais explicitas. Os guias do professor, os livros-curso, 0s

subsidios para implementacdo de propostas curriculares e 0s programas de
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treinamento docente alinham-se entre as formas nao explicitas mas, muitas vezes, até
mais eficientes, em face da proximidade que mantém com o professor."

(FRACALANZA & Alli, 1986 p.121)

4.3.2. As Propostas Oficiais

Os documentos oficiais produzidos para orientar a construcdo do curriculo
nunca assumiram um papel oficialmente de controle. Sempre atuaram em um contexto
de flexibilidade de direito, presente na legislacdo, e adotaram nomes que ocultam
possiveis interesses diretivos, como guias, subsidios, propostas ou parametros.

Em relacdo as propostas oficiais, o mecanismo de um forte controle nao

explicito pode ser vislumbrado no seguinte comentario:

Professor, entrevista 1 -

"Resposta: Ah, s6 se fala em PCN, viu? E, a gente tem trabalhado
constante. E claro que dentro das habilidades e competéncias. Acho
que sd@o duas palavras que a gente acaba se cansando de ver, de
ouvir falar, mas € o que nds estamos, o que esta sendo batido, pelo
coordenador da escola: habilidades e competéncias."

Os coordenadores refletem o trabalho da orientacdo pedagogica, como
discutimos anteriormente, agindo como multiplicadores da proposta dentro da escola.
O proprio discurso dos professores acaba sintonizado com o discurso da orientacao
pedagdgica e da coordenagdo. Embora isso ndo obrigatoriamente indique, conforme
sustentaremos mais adiante, um real envolvimento com a proposta, nos da idéia de
como o discurso dominante no sistema atinge os professores. Vejamos mais um

depoimento de professor, em comparacao com a fala da orientacdo pedagogica:

Professor, entrevista 5 -

"Resposta: De habilidades, também, de habilidades, porque eu
acredito que ele vai adquirir essas habilidades, ele tem essas
habilidades mesmo, ele sé ndo desenvolveu, é diferente, mas ndo que
ele ndo tenha essas habilidades, ele ndo desenvolveu.(...)

(..)
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hoje em dia a gente ndo fala muito a questdo do conteudo, e sim da
habilidade do aluno. Desenvolver aquela habilidade a partir de
conteudos."

Orientador Pedagogico, entrevista 11 -
"Resposta: Bom, na verdade a gente ndo tem uma participacéo direta.
A gente trabalha a questdo da metodologia, mesmo, trabalhando por
habilidades, porque ndo adianta vocé privilegiar conteddos, vocé
privilegia as habilidades. Através das habilidades eles vao construindo
as nocdes dos conceitos."

Assim, a forma mais direta de controle se manifesta através da penetracdo dos
documentos oficiais na pratica dos coordenadores e em sua atuacao junto aos
professores.

Uma outra forma de controle estaria encerrada nas iniciativas de formacao do
professor, tanto inicial como em servico. Em nossa coleta, ndo focalizamos a formacao
inicial e tampouco obtivemos dados relevantes em relagcdo a formacdo em servico.
Alguns dos professores haviam participado de programas de educacgéo continuada,
mas em momento algum se referiram a influéncia dessas atividades sobre seu
trabalho. As orientacbes técnicas da diretoria de ensino, por sua vez, sé atingiam
professores no caso das turmas de aceleracdo. No geral, sdo destinadas aos
coordenadores.

Entretanto, é facil imaginar que os fatores do sistema que controlam a escola
hoje também estdo atuando sobre a formacéo dos professores, como bem nos alerta
Macedo (2000, p.14): "No que respeita a formacdo de professores de ciéncias, 0s
pardmetros curriculares nacionais; os livros didaticos bem avaliados e, portanto,
acessiveis as escolas publicas; as diretrizes de formacéo dos licenciados em biologia,
fisica e quimica; e os 'provdes' destas Ultimas &reas tém buscado definir um
profissional com caracteristicas bem especificas. Cremos que a pouca discussao
sobre tais caracteristicas traz conseqiiéncias bastante sérias para uma area em que
nao h& consenso sobre os principios de selecdo e de organizacdo dos contelidos de
ensino ou sobre as formas de ensina-lo, ou ainda, sobre qual o significado de uma

ciéncia integrada."
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4.3.3. O Livro Didatico

Bem mais evidente, por outro lado, nos pareceu o controle que o sistema
educacional exerce por meio de sua politica do livro didatico. No mesmo texto acima
citado, Elizabeth Macedo discute esse controle: "A existéncia de mecanismos de
controle via curriculo sempre foi encarada com ceticismo pelos responsaveis por
politicas publicas. O préprio Banco Mundial adverte, em seu relatério de 1995, que
mudancas nos curriculos propostos tendem a enfrentar inUmeras resisténcias por
parte de pais e alunos e professores e que, por tanto, os maiores investimentos devem
ser realizados no controle dos textos escolares. Propfe, ainda esse relatério que a
producdo dos livros escolares seja de responsabilidade da iniciativa privada. Talvez
por isso as politicas do MEC tém articulado a prescricéo curricular ao controle do livro
didatico, através de programas de avaliacdo do livro didatico, como o Programa
Nacional do Livro Didatico." (MACEDO, 2000, p.13)

A autora cita pressdes de interesses internacionais sugerindo formas de
controle do processo educacional que sdo semelhantes as que pudemos observar em
nossas escolas. A avaliacéo realizada pelo MEC - Ministério da Educacao e Cultura -
tem um efeito de colocar em situacao privilegiada no mercado os livros que recebem
uma avaliacao positiva.

No préximo depoimento, um pedagogo que atua em uma das grandes editoras,
selecionando originais de ciéncias e matematica, comenta que os livros que seguem
uma linha afinada com os PCNs estdo recebendo uma atencdo especial em sua
empresa.

Editora, entrevista 15 -
"Resposta: (...)Entdo, por exemplo, o livro de matematica A entrou
nesse nicho. SO0 que ai, o que eles viram? O nicho cresceu muito,

porque o cara vendeu muito. Ai ele foi avaliado pelo MEC, foi
estrelado, o governo comprou muito livro dele...

Pergunta: Pelo PNLD?
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Resposta: Isso. E, de certa forma, as outras escolas, particulares,
tinham que responder para os pais por que estavam adotando um livro
que ndo foi estrelado sendo que existia no mercado um estrelado.
Entdo, comecgou a ter um movimento ao livro estar segundo os PCNSs.
Principalmente de quinta a oitava série que o movimento é maior."

A avaliacdo dos livros didaticos no PNLD, feita por uma comisséo de técnicos
nomeados pela Secretaria de Ensino Fundamental do MEC, segue critérios
eliminatérios e de classificagéao.

Um livro, para ser aprovado na avaliagcdo, deve apresentar uma metodologia
correta e pertinente, com estratégias que mobilizem e desenvolvam varias
competéncias cognitivas. Também ndo pode apresentar erros conceituais,
informacdes incorretas ou trazer visdes consideradas preconceituosas (BRASIL,
2001). Um livro nesse nivel de qualidade deve ser aprovado independentemente de
sua vinculagéo a propostas oficiais, 0 que permite que livros tradicionais no mercado
possam continuar a ser vendidos. Para obter uma avaliagdo de destaque (as
estrelas do "livro estrelado" a que se refere o comentario acima), o livro depende dos
critérios de classificacdo, que se dividem em "aspectos visuais”, que dao conta da
adequacéo das ilustracbes e do aspecto geral, e em "livro do professor”, que diz
respeito a qualidade da orientagdo ao professor (idem).

A avaliagéo positiva projeta o livro no mercado, ele pode ser classificado como
"recomendado com distingdo" no guia de indicacdes que a escola recebe para orientar
a escolha do livro didatico. Assim, ele fica em uma situagdo especial dentro do
programa PNLD, é preferencialmente comprado para as escolas publicas,
aumentando também sua adocao pelas escolas da rede privada.

O governo de Sdo Paulo, em seu site da Secretaria de Estado da Educacéo,
mostra uma preocupacdo em preservar a autonomia do professor na indicagéo do livro
didatico: "Através de convénios com o Ministério da Educacgéo e seu Plano Nacional
do Livro didatico (PNLD), Sao Paulo complementou recursos e descentralizou a
escolha de maneira que cada professor pode escolher qual o livro que gostaria de

trabalhar com seus alunos." (SAO PAULO, 2001b).
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No entanto, logo adiante o texto ressalta que "as indicacBes devem assegurar
a qualidade dos titulos e sua coeréncia com as diretrizes da Secretaria de Estado da
Educacdo, os Parametros Curriculares Nacionais, a proposta pedagoégica da escola e
a pratica do professor" (idem), subordinando a autonomia do professor ao
compromisso com as propostas oficiais.

Além disso, a escolha do livro, que nas escolas visitadas fica a cargo do

professor, pode também ser constrangida pela orientacdo da coordenacao da escola:

Coordenador, entrevista 9 -

"Resposta: Os professores. A editora manda os livros, eu distribuo
para que eles analisem. E caso ndo esteja dentro dos parametros
curriculares, ou do PNLD, nés temos que escolher aqueles que estéo
dentro dessas duas, desses dois enfoques ai, para poder..."

O professor, por sua vez, se vé compelido a indicar um livro do PNLD, se ndo

por raz8es de divulgacao (€ o livro estrelado), por raz8es econbmicas de sua clientela:

Professor, entrevista 16 -

"Resposta: Pela atual situacdo econdmica nés estamos fazendo uma
opcgdo de ndo adotar um livro didatico. Entdo, como nds temos sala
ambiente, o governo nos manda os livros do PNLD."

O livro do PNLD é amplamente utilizado, mas nem sempre o livro adquirido

para a escola obedece a indicacao feita pelo professor:

Coordenador, entrevista 9 -
"Resposta: Nos trabalhamos com os livros do PNLD. E a gente
faz uma escolha de livros, sé que as vezes, o que acontece: 0
livro que vem ndo é o escolhido.

Pergunta: E quem faz a escolha?

Resposta: S&o os professores. S que ai vem a questdo do acerto
do Estado com as editoras, e vem um outro livro para a escola,
certo? E € esse livro que é usado."

O governo, por sua vez, justifica a impossibilidade de atender a indicacdo de
algumas escolas por questdes econdmicas: "(...) foi necessario escolher em alguns

casos a primeira e, em outros casos a segunda opcdo do professor, garantindo a
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possibilidade de compra do quantitativo proposto, evitando assim, cortes por série ou
componente. Assim, como Administradora Publica que é, a Secretaria de Estado da
Educacdo procura equilibrar suas compras com qualidade e preco."(SAO PAULO,
2001b). O argumento sugere a preocupac¢do com a relacdo preco-qualidade, mas,
cabe lembrar, qualidade € um conceito que depende de critérios, e os critérios sdo
comprometidos com a politica do livro didatico.

Assim, a politica do livro didatico nas escolas visitadas também pode estar
atuando como forma de controle do processo de selecao de conteudos, principalmente
por meio da avaliacdo atribuida aos titulos. A avaliacdo pode ser uma poderosa
ferramenta de controle, como nos lembra Freitag & Alli:: "A existéncia de comissdes ou
instituicdes estatais encarregadas da avaliacdo da qualidade do livro didatico implica
em uma série de riscos e problemas (...) é facil para governos autoritarios fixar
supostos critérios de qualidade para assegurar monitoramento politico-ideoldgico do

conteudo curricular." (FREITAG & Alli, 1993: 41,42).

4.3.4. A Avaliacdo Educacional

O controle do processo de selecdo de conteldos também é exercido por meio das
avaliacdes de rendimento, que no universo deste trabalho sdo representadas pelo
SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo. O
poder de controle do sistema de avaliacdo nos chamou a atencdo em uma conversa
informal com o coordenador de uma das escolas visitadas. Na semana seguinte a

aplicacdo da avaliacdo, ao apresentar o plano anual de ciéncias, ele nos alertou:

Coordenador, conversa informal com transcri¢do aproximada -

"Resposta: Aqui esta o planejamento desse ano. SO que para 0 ano
gue vem, esse plano vai mudar.

Pergunta: Vai mudar?

Resposta: Ah, no ano que vem, nds vamos seguir o SARESP".
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Realmente, a avaliagcdo, embora tenha sido criada "com a intencédo de gerar
uma cultura de avaliagdo que agilizasse tomadas de decisdo de melhoria e
incrementasse a capacitacdo continua de todos os educadores e demais profissionais
envolvidos no sistema"'(SAO PAULO, 2001a), acaba criando uma expectativa de
"ranqueamento”, que fica bem explicita na se¢do do site que traz os resultados do

SARESP:
"SARESP: Veja aqui as boas escolas

Agora, no site da Educacao, vocé tem a relagdo das 400 escolas mais bem classificadas
no SARESP 98, o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(..)" (SAO PAULO, 2001a).

A relacdo entre a avaliagdo e o controle da selecdo de conteldos é clara e é
explicitada no pressuposto do sistema que se disp8e a elaborar provas com base em
parametros definidos de avaliacdo: "A base para a elaboracdo das provas e dos
conteudos de avaliacdo séo as propostas curriculares da SEE/CENP. A partir desses
parametros sdo estabelecidos os conteddos curriculares considerados nucleares em
cada componente a ser avaliado." (idem).

Nas palavras do supervisor entrevistado, a relacdo entre o SARESP e os
professores da a medida de que os contelidos que devem ser trabalhados sédo os

contelidos presentes nas propostas oficiais.

Supervisor, entrevista 18.
"Resposta: (...) 0 SARESP é o0 momento em que se mede exatamente
isso, a distancia que falta para que aqueles contetidos, que deveriam

estar sendo trabalhados idealmente, que estdo nos PCNs e nas
propostas, sejam realmente trabalhados."

Ainda que configurando um controle sobre a selecédo de conteudos, o sistema
de avaliacdo realizado em S&o Paulo ao menos se propfe a seguir as propostas
oficiais que, independentemente do grau de democracia presente em sua elaboracao,
surgiram de um processo que tem sua historia e pode ser analisado.

O controle exercido sem uma vinculacdo a politicas expressas poderia ser

ainda mais perigoso, no sentido de ndo se saber a que interesses estaria
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respondendo. Macedo chama a atenc¢do para o sistema de avaliacdo do MEC em que
"os padrdes de desempenho segundo os quais sdo construidos os instrumentos de
avaliacdo nacionais ainda nao foram estabelecidos em nenhuma instancia oficial.
Criam, portanto, um curriculo sem a necessaria deliberacdo coletiva."(MACEDO,
2000).

Agora, se 0 SARESP realmente é coerente com as propostas que o embasam,
isso € outra questdo que exige uma analise em profundidade que nao foi desenvolvida
no presente trabalho.

O que observamos, por ocasido da aplicacdo do SARESP 2000 para a 72
série do Ensino Fundamental, foi um certo descontentamento por parte de alguns
professores que questionavam justamente a sele¢cdo dos conteddos avaliados na
prova.

Com efeito, a distribuicdo dos contetdos pareceu-nos mais identificada com o
ensino tradicional, com 33 das 40 questdes diretamente ligadas aos conteddos
relacionados com corpo humano e satde (SAO PAULO, 2000).

Nos PCNs, 0 eixo tematico "Ser Humano e Salde" traz sugestdes de
abordagem tanto para o terceiro como para o quarto ciclo e critica a maneira estanque
como os conteldos conceituais tém sido abordados tradicionalmente (BRASIL, 1998
p.27). Ja a proposta da CENP, por sua vez, sugere que tais contetdos sejam tratados
ao longo das trés Ultimas séries do ensino fundamental (SAO PAULO, 1988 p.50-1).

Um estudo aprofundado das avaliacdes do SARESP poderia verificar a
coeréncia das provas com seus pressupostos, buscando mapear os efeitos da
avaliacdo sobre as praticas educacionais e identificar os interesses que de fato séo

atendidos por esse procedimento.

4.3.5. Concluindo:
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Em resumo, apesar da autonomia do professor ser garantida na letra da lei,
existem mecanismos pelos quais 0 sistema educacional controla a sua atuacdo na
selecdo de conteudos.

Esses mecanismos podem ser mais ou menos explicitos, diretos e indiretos.
Uma forma de controle direto pode ser exercida pelo sistema por meio da supervisao,
cujos procedimentos prevéem visitas as escolas e acompanhamento dos planos
elaborados pelos professores, mas, na pratica, esse controle ndo parece ser efetivo.

O controle indireto se apresenta sob diversas formas, resultado da execucédo
de algumas politicas educacionais por instancias de nivel estadual e federal.

As propostas oficiais (os PCNs e a proposta da CENP) sdo amplamente
divulgadas pela orientacdo pedagdgica para os coordenadores, que na escola atuam
como multiplicadores, divulgando-as para os professores, e, por vezes, cobrando
destes que as adotem.

Imaginamos, embora ndo tenhamos obtido dados que corroborem tal idéia, que
essas propostas, por estarem sendo tdo amplamente divulgadas, devem estar também
presentes nas acdes de formacdo de professores, tanto inicial como em servico,
gerando um efeito de controle a longo prazo.

Outro fator de controle indireto do processo de selecédo de conteldos esta nas
politicas para o livro didatico. O governo avalia os titulos disponiveis no mercado,
divulgando quais sdo os considerados mais adequados e, com isso, pressionando o
mercado a produzir determinado tipo de livro. Além disso, pelo PNLD, ele compra e
disponibiliza os livros para uso na escola, que indica os titulos a partir de critérios
sugeridos pelo proprio programa.

Finalmente, h4 um forte efeito controlador que resulta da aplicacdo da
avaliacdo educacional. As provas do SARESP detém em seu bojo uma selecdo de
conteldos que passa a ser vista pela comunidade como um ideal a se atingir,
influenciando as decisdes curriculares da escola.

Macedo (2000, p.14) afirma que mecanismos como esses que descrevemos

nao constituem projetos isolados, mas sim a¢des que definem "uma politica cujo
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aspecto mais visivel é o da centralizacao das definicdes curriculares. Uma politica que
se caracteriza pela proposi¢cdo de um modelo de educacdo uniforme. Uma politica em
que a diversidade é tratada de uma perspectiva individual, como algo existente que
precisa ser respeitado, mas que sera superado no horizonte de sujeitos que passarao
a dominar padrbes de comportamentos Unicos e previamente estabelecidos. Uma
politica, enfim, de desvalorizacdo daquilo que ja é efetivamente vivido nas salas de
aula."(MACEDO, 2000, p.14).

Nossos resultados, conforme discutimos até aqui, vdo ao encontro da visédo da
autora. A imagem que ela sugere para o tratamento que essa politica faz da
diversidade nos parece bastante precisa, trazendo & mente algumas frases que
ouvimos nos depoimentos, como:

Supervisor, entrevista 18

"(...) esses PCNs, as propostas, elas sdo digamos assim, um horizonte
a ser alcangado (...)"

Orientador Pedagogico, entrevista 11
“E, eles ainda ndo conseguem fazer essa articulagéo, ndo é?

(...)
"ainda continua (...) ainda eles escolhem muito livro didatico, porque o
livro didatico é para eles uma seguranca”

Essas falas nos remetem a desvalorizacao do presente, em relacao as préaticas
ja dominadas e desenvolvidas por nossos professores. O que essas politicas parecem
ignorar é que, apesar das condi¢bes severas do contexto em que trabalham, apesar
das deficiéncias da formacéo inicial em cursos mal planejados e mal desenvolvidos, e
apesar da falta de um férum para trocar experiéncias com seus pares, 0s professores
tém um questionamento sobre as atividades que exercem todos os dias na sala de
aula.

Esse questionamento, fruto do envolvimento, da préatica, da dificuldade, da
curiosidade e da criatividade, segue caminhos por vezes diversos, mas por vezes

bastante proximos das "novas questdes" que vém sendo propostas.
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A seguir, tentaremos explorar alguns desses questionamentos, elencando
critérios e preocupacfes em relacdo a selecdo de conteddo que pudemos observar em

nossas visitas.

4.4. Os Critérios Da Selecdo

Com base nas entrevistas com os professores e coordenadores, procuramos
explorar as questbes que sdo levadas em conta na escolha dos contetdos de ciéncias
nas escolas onde trabalham esses profissionais.

Uma vez que nosso foco era a selecdo de contetdos, ndo procuramos analisar
0s objetivos especificos do ensino de ciéncias expressos nos planos anuais dessas
escolas, pois estes poderiam ndo necessariamente estar relacionados com as
escolhas do professor. Acreditamos que o discurso do professor pode ser uma fonte
mais reveladora de seus critérios e preocupacfes na selecdo de conteudos.

Além dos comentarios que professores e coordenadores faziam a respeito do
processo de escolha de conteldos, utilizaremos nessa discussdo as respostas dos
professores as situac¢des hipotéticas que propusemos nas entrevistas: perguntamos
quais contetdos seriam eliminados dos planos no caso de o professor ter menos
tempo letivo disponivel, e quais seriam adicionados se mais tempo de aula fosse
concedido.

Nem sempre o0s critérios e preocupacbes observados apontam para uma
concepcao de curriculo determinada e una. Assim, na maioria dos casos percebe-se
que, talvez devido as vérias influéncias que o professor recebe em sua histéria de
formacédo e de trabalho, ele aponta tanto questdes que tratam de forma tradicional o
conhecimento historicamente acumulado, como questées que subordinam a sele¢éo a
pertinéncia dos contetdos com relacao a realidade do aluno ou ao desenvolvimento

de habilidades.
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De forma geral, o professor se mostra envolvido em um questionamento tanto
em relacdo a que conteldos selecionar como também sobre a sequéncia em que
devem ser trabalhados, além de apontar as relacdes de seu conteddo com outras
disciplinas, com o livro didatico e com os PCNs.

Analisamos alguns trechos dos depoimentos de acordo com a concepcéo de
curriculo a qual estéo relacionados, utilizando as trés formas que foram arroladas por
Krasilchick (1996, p.48) como sendo as mais comuns: a concepc¢do racionalista
académica, a de desenvolvimento de processos cognitivos e a socio-reconstrucionista.

A concepcéo racionalista académica, também chamada de tradicional, "baseia-
se na convic¢cdo da necessidade e importancia da transmissao da cultura considerada
valida pela escola". Ja a concepcdo de desenvolvimento de processos cognitivos
"valoriza o desenvolvimento intelectual do aluno, a capacidade de buscar informacdes
e usé-las em situacdes novas" (idem).

Por fim, na concepcdo sdcio-reconstrucionista, "os contetdos escolhidos e a
metodologia visam incorporar dados e discussdes sobre 0s movimentos sociais
importantes"”, considerando-se principalmente as atitudes, os valores e 0s interesses

dos alunos (idem).

4.4.1. Concepc¢ao Racionalista Académica

Nos seguintes depoimentos, € possivel notar uma influéncia da concepc¢ao

racionalista académica no discurso dos professores:

Professor, entrevista 3 -
"Pergunta: (...)se tivesse menos tempo disponivel, se falassem: "-
agora, vocé sO tem 6 meses, ndo tem o ano inteiro", que contetdos
gue vocé tiraria fora?
(..)
Resposta: (...)Mas do fundamental, fica meio dificil de tirar alguma
coisa, fica mesmo...acho que da para espremer toda a matéria."
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Professor, entrevista 13 -
"Resposta: (...)Na realidade eu nao tiraria nada. Deixaria tudo.

Pergunta: (risos) Se vocé fosse obrigado a tirar?

Resposta: Se fosse obrigado, eu tiraria, ndo tem outro jeito."

Professor, entrevista 2 -
"Resposta: Sexta série... ndo tiraria nada, porque eu acho que € um
ano curto, ainda. Tem muita matéria, eu acho que esse ano em
especial, é legal para eles conhecerem tudo que é ser vivo, porque
eles...

Pergunta: Mas supde que os caras chegaram agora e falaram: Olha,
vocé vai ter dez aulas a menos.

Resposta: Dez aulas a menos... vocé tem que tirar... caramba... ai,
meu deus, eu ndo posso enxugar, tem que tirar mesmo?"

Na concepgdo racionalista académica, a énfase esta na transmissao de
conhecimentos. Estes, geralmente, em si mesmos se justificam, o que acaba levando
a uma preocupacédo do professor em "cobrir toda a matéria”, ou seja, manter em seus
programas todos os conteudos tradicionalmente vinculados a disciplina e a série em
questao.

Nesses depoimentos, fica clara a resisténcia dos professores a excluir itens de
conteudo de seu plano. Entretanto, a andlise vertical das entrevistas nos mostra
alguns sinais de que existe um questionamento sobre os conteudos selecionados, e
que muitas vezes o professor critica elementos do ensino tradicional. O mesmo
professor da entrevista 2, da qual acabamos de observar um trecho, explica 0 motivo

da resisténcia a excluir conteudos:

Professor, entrevista 2 -
"Pergunta: Tem que tirar.

Resposta: N&o sei. Juro por deus, n&o sei. E tudo muito importante.
Pergunta: Mas por que que tudo € muito importante?

Resposta: Porque, por exemplo: vocé tira virus. Como vocé disse.
Eles estdo numa sexta série, ja grandes. De repente, AIDS, e vocé
ndo fala de virus, mas fala da AIDS, e o qué que é o HIV? Se vocé
ndo mostra isso fica complicado, e ndo tem... Vocé tira bactéria, eles
vivem num mundo cercado de bactérias, se eu ndo explico, fica
dificil.(...)"

Ele justifica a inclusdo de conteudos "virus" e "bactérias" por se tratar de pré-

requisito para a abordagem de temas cuja importancia se estabelece fora do ambito
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da disciplina: DSTs e salde sédo temas importantes para a realidade dos alunos "de
sexta série, ja grandes". Ou seja, o professor sabe que esses conteldos sdo dados
nao apenas porque fazem parte "do que se da na sexta série".

Ainda pensando sobre virus e bactérias, outro professor situa a sua
importancia no tema saude, desvalorizando os detalhes de reproducéo e classificacdo
que, a seu ver, seriam excessivos, e sugere seu estudo a partir das doencas

infecciosas.

Professor, entrevista 14 -
"Resposta: Entdo t4, deixa a quinta série. Sexta série: ih, sexta série,
eu acho que para a sexta série esse contetdo todo entra daqui, e sai
voando la. Ah, sim. Tem muito, aquela classificagdo dos seres vivos
todos, todos os detalhes de reproducdo, que mais? Ah, eu tiraria.(...)
E, pegaria mais, na sexta série, a parte das doencas, né, transmitidas
(-r)-
(-.))

Pergunta: E porque essa, essa escolha?

Resposta: E, justamente porque esta bem direto, uma informagéo que
vai ser util a ele j& de momento, né, do que ele ficar estudando a
classificagdo, o CIC e o RG da bactéria, do virus, ja ndo tem muita
necessidade. Agora, talvez para um vestibular, o que o menino vai
seguir. E essa outra parte, de saude publica, né, que isso dai seria
importante.”

Além de vincular a importancia desses conteldos a questdo de salde publica,
que da conta da realidade do aluno em termos de procedimentos e atitudes, o
professor cita uma possivel relacdo de alguns conteidos com exigéncias externas,
como um vestibular. H4 um outro comentéario que aponta mais claramente a pressao

que essas provas podem exercer sobre a sele¢cdo de conteldos:

Professor, entrevista 14 -
"Resposta: Eu coloco porque tem muitos alunos meus de oitava que
comegam a prestar a Federal, ou entdo essas escolas que tém curso
técnico, que cai muita fisica. E eu acho uma judiagdo eles terem que
fazer cursinho."

Nos préximos trechos, também ilustrando o questionamento em relagdo ao que
se convencionou chamar de ensino tradicional, temos comentarios que criticam o0 uso

excessivo de nomenclatura técnica:

Professor, entrevista 10 -
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"Resposta: Grandes grupos. E daria assim uma pincelada nos
microscopicos: Monera, aquelas coisas, que eu acho que tem um, sei
14, eles decoram aquilo, decoram, ndo leva a nada, eles ndo entendem
nada, aqueles nomes, para qué um negocio desses? Eu tiraria, tiraria
mesmo.

(-.)

Resposta: Nossa, vocé pegou um livro? Do Lago, por exemplo,
decorar todos aqueles nomes de 0ssos? Eu acho um absurdo, eu ndo
dou. N&o dou mesmo. E muasculo também, eu dou assim: eu dou uma
pincelada em musculos."

Professor, entrevista 5 -
"Resposta: Ah, as terminacGes cientificas, que elas sejam
complicadas, mesmo, porque ele acaba aprendendo, numa coisa
técnica, mas que isso é mais uma coisa de decorar. E eu nem fago
isso com o coitado, né, (risos) mas tem professor que faz."

Na concepc¢do tradicional de curriculo, h4 separagdo dos conteudos em
compartimentos estanques. Ja as propostas oficiais, conforme discutimos
anteriormente, preconizam a distribuicdo dos contetidos ao longo das séries.

Essa parece ser uma questdo controversa. De um lado, temos professores que

preferem o contetdo compartimentalizado:

Professor, entrevista 13 -
"Resposta: (...) eu achava bom o conteldo, sabe, os livros ja vinham
separadinhos, direitinho.
(...)
Resposta: (...)Entdo ele mesclava: o corpo humano vocé ensinava um
pouco na quinta, um pouco na sexta, um pouco na sétima. Vocé
parava o corpo humano e ia ensinar fisica. Hoje vocé da corpo
humano, hoje vocé fala de animais, amanha vai falar de fisica, no
outro dia vocé volta para o corpo humano, depois vocé volta,
resumindo: vocé ndo ensina nada."

Por outro lado, alguns professores e coordenadores argumentam a favor da
necessidade de romper com essa estrutura compartimentalizada uma vez que a
natureza ndo se comportaria dessa maneira, e que 0s alunos precisariam perceber as

ligagbes entre os conteudos.

Coordenador, entrevista 6 -
"Resposta: Eu acho que a programacao de agora ficou melhor.
(-.))
Resposta: Por estar mesclando quimica, fisica e assuntos de biologia.
Entdo, por exemplo, quando esta falando de musculo, 0ssos, vai estar
falando de alavanca, ou vai estar falando de, quando estiver falando
de... deixe eu pegar uma outra coisa... ouvido, né, audi¢do, vai estar
falando sobre o som, entdo é... e antigamente, a parte de fisica, era
totalmente separada, na oitava série.
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Pergunta: E a vantagem de estar sendo junto agora, seria?

Resposta: Eu acho que estar dando a visdo para o aluno de que as
coisas ndo sdo separadas.”

Professor, entrevista 12 -

"Resposta: (...) Acho que eu tentaria entrar em uma parte de reacdes,
ja que a gente mexeu com chuva, com agua, com hormdnio, entao eu
tentaria entrar nessa parte de reagdes, de substancias, j& usando o
que foi aprendido, e na parte de fisica, um pouco de 6ética, ja que vocé
trabalhou, se deu tempo de trabalhar olho, ah... som, alguma coisa
qgue eu pudesse estar integrando com outra, vai, para ndo ficar uma
coisa perdida, porque nds, a gente tende a fazer gavetinhas, né, isso
ndo tem nada a ver com aquilo, que ndo tem nada a ver com, na
realidade é tudo uma continuacdo, entdo a gente tentaria estar
integrando, se eu conseguir dar, a partir disso, audi¢cdo, a parte...
entdo eu vou estar colocando isso em fisica, eu consegui falar de
hormdnios, vou falar um pouquinho de reacéo..."

Alguns professores, apesar de se mostrarem favoraveis a trabalhar os
conteudos de uma forma integrada, ndo compartimentalizada, e de argumentarem
sobre as vantagens de se integrar os contetdos, ndo concordam com a forma como
essas diretrizes vém sendo cobradas e colocadas nos materiais didaticos. O mesmo
professor do depoimento que vimos acima comentou informalmente que da forma
como os conteudos sdo forcadamente integrados, "a gente tem que dar tudo a acaba
ndo dando nada".

A repeticdo ao longo das séries de certos conteudos também é criticada por

outro professor:

Professor, entrevista 16 -
"Resposta: Essa repeticdo que eu te falo. Eu sou a favor do d4 um
pouquinho, depois retoma e aprofunda, mas eu estou achando muito
repetitivo. Eu j& cortaria um pouquinho, tanta retomada e tanto... "

Percebemos, em nossas visitas as escolas, que hd uma cultura de se incluir
toda a gama de conteudos conceituais do campo das ciéncias. Essa visao fica clara
no comentario do coordenador da entrevista 4, que afirma, em relacdo ao professor
gue se preocupa com a melhor capacitagdo do aluno, "quando ha essa selecao de
conteudos, existe uma boa vontade muito grande de levar o conhecimento, 0 maximo,

de render".
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Entretanto, muitos dos professores que, conscientemente ou nao, se apegam a
idéia tradicional de esgotar os conteudos da disciplina, sdo ao mesmo tempo criticos a

varios aspectos identificados com a concepc¢ao de curriculo racionalista académica.

4.4.2. Concepcgao de Desenvolvimento de Processos Cognitivos

Ja em relacdo a concepcao de desenvolvimento de processos cognitivos, ndo
identificamos comentarios muito consistentes. Alguns depoimentos davam conta da
preocupacdo com a faixa etaria adequada a determinados conteldos e outros
referiam-se ao desenvolvimento de habilidades especificas, como a construcdo e
leitura de gréficos, por exemplo.

Muito se fala em "habilidades”, termo bastante presente no discurso dos PCNs
gue prop6em a formalizagdo de conteludos procedimentais, preocupacao que estamos
considerando como ligada & concepc¢ao de desenvolvimento de processos cognitivos.

Mesmo professores que afirmam trabalhar segundo os PCNs colocam-se
timidamente ao associar a selecdo de contetdos com os procedimentos ou atitudes
que orientariam suas escolhas.

Observemos este exemplo:

Professor, entrevista 16 -
"Pergunta: E no planejamento a escolha é feita no inicio do ano?

Resposta: No comeco do ano, em cima dos PCNs.

(-.))

Pergunta: A distribuicdo dos contelidos acabou ficando de que forma?
Na quinta série o que eles véem?

Resposta: Quinta série também ainda meio ambiente. Entdo ar, agua
e solo, e os temas transversais, ecologia, saude. Sexta série, muito
pouco de zoologia e botanica. E uma... de novo, voltando, que a Terra
€ uma espagonave, ai praticamente também € ar, agua e solo. Sexta
série ainda vé um pouco de corpo humano, sétima também, oitava
também. "

A selecdo acaba sendo apresentada por meio dos conteldos conceituais,
mesmo quando baseada em uma proposta que busca explicitar os conteudos

procedimentais e atitudinais envolvidos no processo: "Para pensar sobre o curriculo e
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sobre o ensino de Ciéncias Naturais, o conhecimento cientifico & fundamental, mas
n&o suficiente. E essencial considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes (...)
Conforme pressuposto geral dos Parametros Curriculares Nacionais explicitado no seu
documento de Introducdo, da mesma forma que o0s conceitos (os conteudos
explicativos das Ciéncias Naturais), também s&o conteldos para planejamento e
ensino e aprendizagem os procedimentos, as atitudes e os valores humanos"
(BRASIL, 1998, p.27-29).

Mesmo nas escolas que estdo adotando um discurso em sintonia com o dos
PCNs, quando o professor detalha suas opc¢des de conteldo, ele ndo considera que
procedimentos e atitudes sejam conteldos, mas cita apenas o0s contelddos

conceituais.

Professor, entrevista 5 -
"Pergunta: (...) quais os contelidos que vocé acha mais importantes?
(-.))
Resposta: Na oitava série? Eu acho que tem que estar suprindo, vai,
a necessidade deles de estar conhecendo seu corpo, conhecendo...
porque é dificil falar em conteldo, a partir do momento que a gente
tem o conhecimento prévio e a habilidade deles. Entdo, na oitava série
digamos que ele esta conhecendo o corpo dele, continuando, ele esta
vendo as reacdes que acontecem, os fendmenos fisicos e quimicos,
né, a gente trabalha seguindo isso. Tem que ter alguma seqiiéncia, se
ele ja viu isso, a gente nao vai trabalhar isso de novo, a gente vai dar
uma seqiiéncia para fazer com que o individuo evolua.

Pergunta: E na sexta, os mais importantes? E na sexta e na oitava que
vocé trabalha, né?

Resposta: Isso. Na mesma logica, se ele aprendeu solo, agora ele vai
aprender, vai, sobre zoologia."

Vejamos ainda mais um exemplo:

Professor, entrevista 1 -
"Pergunta: Bom, os PCN entraram nessa historia?

Resposta: Ah, s6 se fala em PCN, viu? E, a gente tem trabalhado
constante. E claro que dentro das habilidades e competéncias. Acho
que sd@o duas palavras que a gente acaba se cansando de ver, de
ouvir falar, mas é o que nds estamos, 0 que esta sendo batido, pelo
coordenador da escola: habilidades e competéncias.

(..))

Pergunta: Certo. Agora, vem cé: se tivesse menos tempo disponivel,
gue conteudos vocé tiraria do programa?

(.)
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Resposta: Eu acho assim: que para... para a oitava série, eu tiraria
uma parte da fisica, porque eles iriam ver fisica no primeiro, segundo e
terceiro colegial. (...)A quimica, ndo sei se porque a gente trabalhou
muito a questdo do 4tomo, tal, eles se interessaram bastante. Mas a
fisica, ndo houve interesse n&o."

Esses professores tém, nas suas escolas, coordenadores que trazem os PCNs
para a discussdo. Adotam o discurso da proposta, adotam também preocupagdes e
posturas divulgadas pela proposta, mas tém uma grande dificuldade de pensar na
escolha de conteddos que ndo sejam ou conceituais.

Isso fica claro no exemplo, em relacdo aos sistemas de classificacdo, que
representam um conteddo com um forte componente procedimental, em que o
professor, apesar do discurso de selecionar habilidades, sugere que se priorizem

conteudos conceituais, restringindo o estudo aos animais conhecidos pelos alunos:

Professor, entrevista 5 -
"Resposta: Nossa, € dificil... eu acho que coisas, muito assim... que
ndo estdo ainda na visdo deles, sabe, como... classificacdo, vai,
cientifica. A gente pode passar ou ndo para eles, eu acho que essas
coisas poderiam ser cortaveis, a gente poderia trabalhar com eles
animais que eles conhecem, ndo aqueles que eles nunca viram, que
ndo conhecem (...) "

Por outro lado, ha professores que afirmam ndo seguir os PCNs, mas que
mostram, em suas escolhas, que tém em mente a preocupacdo com conteldos
atitudinais e com a compatibilidade dos conteddos ao nivel de desenvolvimento

intelectual da clientela.

Professor, entrevista 2 -
"Pergunta: Certo. Bom, entdo... ah! os PCNs entraram ai nessa
histéria?

Resposta: Ndo. Pelo menos na minha, néo.

Pergunta: Bom: destes contelidos aqui, quais deles sdo os mais
importantes?

Resposta: Os mais importantes... E dificil responder isso. Depende do
ponto de vista. Se vocé quiser colocar o aluno mais consciente do
mundo, preservacdo do ambiente vocé ndo pode tirar, ecologia vocé
ndo pode tirar, mas ao mesmo tempo se vocé quer mostrar para ele o
que existe de solo, porque a dgua é importante, vocé tem que passar
isso também. E complicado responder.

Pergunta: E o que vocé tiraria, se tivesse menos tempo disponivel?

Resposta: O que eu tiraria... Olha, talvez.... eu tiraria uma parte inicial
de evolucdo, porque na quinta série eles sdo pequenos ainda para
talvez...assim, chegar |4 no que seria evolugdo."
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O professor, que ndo tomou contato com os PCNs, pensa em um conteldo
atitudinal para definir a importancia de conteddos conceituais. Mais adiante, mostra

uma preocupacdo com a faixa etaria adequada para 0S processos cognitivos

implicados no trabalho de outro conteddo conceitual.

Nessa outra escola, que faz um planejamento baseado na proposta da CENP,

a coordenacdo também se mostra preocupada com a faixa etéaria:

Coordenador, entrevista 6 -

"Pergunta: Certo, isso é importante. A sua participagdo na escolha dos
contetdos, como é que €? Tem alguma...

Resposta: Nao, eu sugiro. Posso até conversar com o professor, falar
assim: "- Olha, isso aqui € adequado para isso", ou quinta série por
exemplo, coisas muito abstratas, em que eles ndo tenham ainda muita
habilidade de pensamento, por exemplo, todo livro de quinta série traz
a questédo da densidade. Eu acho um conceito dificil."

Na mesma entrevista, temos também um comentario interessante sobre
contetudos procedimentais, e ainda que o coordenador ndo utilize esse termo, ele se

refere a uma habilidade a ser desenvolvida que os professores devem levar em conta

no planejamento.

Coordenador, entrevista 6 -

"Resposta: Ah, e 0 que ndo tem muito em ciéncias é graficos. Entdo
isso eu estou pedindo para eles sempre trabalharem, que é uma

leitura obrigatéria do mundo de hoje, né, todo jornal traz, mesmo
quinta série."

Ainda em relacdo aos conteddos procedimentais, observaremos um
comentario que mostra que procedimentos ndo sdo vistos pelos professores como

conteudos, eles sao algo diferente, aqui chamado de "a pratica", e que também deve

ser ensinado na escola:

Professor, entrevista 12 -
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"Resposta: Aproveito. Ndo vou te dizer que eu aproveito o conteudo,
ndo déa para aproveitar, né, que a gente vé uma coisa muito especifica,
mas muita coisa, sabe, € manipulagdo, vocé entra em contato com
reagente, com diluicdo, com isso e aquilo, e ai tem muita coisa que
vocé consegue estar transformando, para estar dando aula dentro do
laboratério. Tem como trazer: o contetido, ndo, mas a prética, da. Isso,
é claro, se a escola te oferece um laboratério, equipado..."

Nas escolas visitadas, quanto ao desenvolvimento de processos cognitivos,
existe alguma preocupacdo em relagdo as habilidades e atitudes que o aluno deve
desenvolver, bem como em relagdo a compatibilidade do nivel intelectual do aluno ao
conteudo trabalhado. Essas questbes, entretanto, ndo sdo encaradas formalmente
como conteddos que devam constar de um plano anual, mesmo nas escolas que

adotam um discurso afinado com os PCNSs.

4.4.3. Concepcgao Socio-reconstrucionista

Agruparemos neste bloco os comentarios que fazem referéncia a realidade da
clientela e dao conta dos interesses, atitudes e valores dos alunos, que por meio do
trabalho com esses conteldos estariam se capacitando a intervir na sociedade.

Praticamente todos os professores mencionaram a realidade do aluno como
um dos fatores levados em consideracdo no momento da sele¢do dos contetidos. Os

comentérios podem ser divididos em trés grupos basicos: (1) os que véem esses
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conteudos como instrumentalizacdo para o aluno agir na sociedade, (2) os que

abordam a realidade do aluno para motivar e facilitar a compreensao de conteudos

BN

conceituais e (3) os que estdo ligados a prevencdo na area de sexualidade e de
drogas ndo medicamentosas.
No primeiro grupo, predominam as preocupacdes com cidadania para a

clientela carente e questbes ambientais.

Professor, entrevista 12 -
"Resposta: Eu acho que falar sobre agua é importantissimo, a gente
sabe da crise que nés estamos passando com agua, poluicdo, esta
tudo relacionado a agua, entdo eu acho que tentaria abordar essa
parte.
(-.))
Resposta: os alunos estdo vindo atualmente com muitos problemas,
né, pai e mae trabalhando fora de casa, ndo da mais aquela atencéo
que precisa. Entdo ela falava: tenta trabalhar, essa parte social, tenta
fazer uma dinamica com eles, eu tinha quatro aulas de ciéncias 1a, eu
a cada quinze dias trabalhava um texto relacionado a essa parte de
socializagcéo, sabe, cidadania, eu acho legal estar colocando isso. Eu
acho que a gente esta passando um problema sério, e a escola sé6 vai
conseguir passar por isso se a gente esta colocando e enxergando
isso. Nao adianta a gente ficar s6 no circulatério, no endécrino, eu
acho que precisa estar trazendo esse outro lado também."

Professor, entrevista 3 -
"Resposta: Acho que meio ambiente, preservacdo da natureza, tudo o
que, conservagdo € super importante, e, como nossa clientela, a
maioria mora aqui na favela, tal, eu tenho também, eu costumo dar
uma enfatizada em algumas doengas que sdo comuns na vida deles,
entdo, verminoses, doencas causadas por protozoarios...

(...)

Resposta: E muito necessario, a conscientizacdo deles, que tem que
preservar a natureza, entdo vocé comer... Ai vem e desperdicar um...
eu digo: '- Olha, aqui vocés estdo desperdicando agua, viu? Estdo
falando ai que no ano de 2050 nao vai ter agua.' "

Nesses dois comentarios percebe-se que a preocupacdo com ambiente é
compartilhada pelos professores, que falam da importancia do tema relacionando-o
com a crise no abastecimento e com atitudes que podem contribuir para a solugéo do
problema. As questfes sociais levantadas, por sua vez, estdo relacionadas com a
situacao socio-econdmica da clientela.

E interessante ressaltar que esses professores ndo citaram os PCNs como
influéncia em sua selecdo de conteddos, mas selecionaram contetudos de relevancia

social, o que faz parte dos critérios sugeridos nos Parametros, embora ndo tenham

incluido essas questdes como contelidos atitudinais em seus planos anuais.
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Em contraste, temos um trecho de entrevista de um professor que cita os PCNs
como influéncia, lanca contedudos como "cidadania" e "globalizacdo" em seu plano
anual e valoriza as questdes sociais, mas no seu discurso chama essas questdes de

"assuntos", reservando o termo "conteddo" para outro uso.

Professor, entrevista 1 -
"Resposta: Ah, falar um pouco mais da parte social, da tecnologia, da
guestdo do desemprego, mais a parte social, porque 0os nossos alunos
sdo bastante carentes e eles carecem de mais informacdes neste
sentido. E os pais ndo dao suporte para eles, ta? E as vezes eu tenho
gue cortar o assunto, por qué? porque eu tenho alguns contetdos para
dar, e eles ndo querem que corte (...)"

Ha um segundo grupo de comentérios que traz a realidade do aluno como
conhecimento prévio a partir do qual seré aplicada a metodologia, ou como estratégia

de motivacéo.

Professor, entrevista 5 -
"Pergunta: A clientela influencia de que jeito?

Resposta: Em relagdo ao que ele conhece e o que ele ndo conhece. O
gue ele sabe de dentro da casa dele, e 0 que ele ainda ndo sabe mas
0 que ele consegue identificar no cotidiano dele. Digamos assim, uma
reagdo quimica: ele sabe o que é uma reacado quimica, porque ele faz
bolo. Ele sabe o que esta acontecendo, uma transformacéo, entdo a
partir daquele conhecimento prévio que ele tem, popular, digamos
assim, a gente vai trabalhar em cima disso dai."

Nesse caso, o0 professor usa 0s conhecimentos ligados ao cotidiano do aluno
para facilitar a compreensdo de conceitos que serdo trabalhados. J& no proximo
exemplo, o professor valoriza contetdos que tenham ligagdo com o dia-a-dia do aluno

por ser algo que gera envolvimento e interesse.

Professor, entrevista 17 -
"Pergunta: (...) o que vocé acha mais importante no ensino de
ciéncias, em termos de contetdo?

Resposta: Olha, eu procuro trabalhar mais a realidade, a teoria que eu
tenho no conteldo passando para a pratica do aluno. O que ele esta
interessado, o que envolve esse aluno, o seu dia-a-dia."
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Esse mesmo professor, apesar de afirmar que os PCNs tém pouca penetracao
em sua escola, se interessa por trabalhar com temas do cotidiano que estéo entre os

temas transversais:

Professor, entrevista 17 -
"Resposta: Eu acho que mais os temas transversais, que nés temos.
Como a reciclagem, o lixo, trabalhar mais com essa parte mais
cotidiana do aluno. O cotidiano, acho que deveria ser bem mais
trabalhado do que o que a gente trabalha agora. Alguns temas
transversais, a parte de sexualidade, funcionaria assim."

Ainda nesse sentido, de motivacdo e vinculo com a realidade, existe a

preocupacdo em trazer para o aluno as "atualidades" do mundo real:

Coordenador, entrevista 6 -

"Resposta: Eu acho que o professor que esta mais atualizado, mais
preocupado em trazer o mundo para dentro da sua aula, que ele esta
sempre... entdo que ele pode estar colocando e enriquecendo, com
algumas coisas que acontecem por ai fora. Entdo, por exemplo, esta
falando sobre... deu uma enchente, como aconteceu ha pouco tempo,
la no nordeste, entdo, esta aparecendo alguma doenca, trazida pela
agua, tipicamente numa enchente, entdo eu acho que essa é uma
hora. (...) assuntos do momento, né, que eu acho que interessa, que
eu acho que tem que estar informando.”

Finalmente, temos o grupo de comentérios relativos a prevencdo na area de
sexualidade e de drogas ndo medicamentosas.
A inclusdo desses conteudos se da, se ndo pelo interesse dos alunos, por uma

necessidade identificada na clientela e na faixa etéria.

Professor, entrevista 1 -

"Resposta: Olha, eu tive uma oitava série que eu tive assim uma
experiéncia de a gente estar... que eu queria dar um pouco de
quimica, uma introducdo de fisica, e os alunos ndo queriam. Eles
queriam mesmo estar falando da questdo do DST, da gravidez
precoce, nds temos vérias alunas gravidas, como eu falei para vocé
dessa menina, mas ndo é sé no noturno, ta, é a idade deles, ai é de
catorze a dezoito anos, eles tém um grande indice de gravidez
precoce, entdo eles querem falar da sexualidade, eles querem falar de
gravidez, eles querem falar das drogas, eles querem falar do fumo, ta,
entdo essa oitava série foi legal porque a gente fez muitos seminarios,
e assim, 0 que era legal é que o dia que eu ndo partia para isso,
entdo, ndo tinha aquela motivacao. (...) "
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A demanda, nesse caso, partiu dos alunos e foi atendida pelo professor. Ja nos
préximos exemplos, os professores e coordenadores percebem a demanda com base

na faixa etaria ou em caracteristicas da clientela.

Coordenador, entrevista 7 -

"Pergunta: Ela (a professora) faz bastante um trabalho por exemplo de
orientagdo sexual, fora ali dessas coisas porque os horménios estdo
saltando por todos os lados, entdo ela faz todo esse trabalho também
diferenciado, que ndo tem nada a ver com contetdo de livro, e isso ela
faz com todas as séries, ja que ela trabalha quinta, sexta, sétima e
oitava, coisas assim, mas existe um livro que é uma referéncia."

E interessante observar gue a orientacdo sexual tomou, nessa escola, um
formato proximo ao de um eixo tematico dos PCNs, mesmo dentro de um contexto de
ensino tradicional em que o documento dos PCNs "existe, € consultado, mas se a
escola quiser deixar isso tudo de lado, na prética isso pode acontecer"”, como nos diz o

coordenador na mesma entrevista.

Vejamos mais um projeto organizado na escola com base na necessidade

atribuida ao interesse dos alunos:

Coordenador, entrevista 9 -

"Resposta: Agora nés estamos com um projeto de ciéncias na area de
sexualidade. Eu precisei... abrimos, com uma universidade particular
gue nds temos um contrato, assim como na USP, é um projeto de
sexualidade, porque nas criangas de sexta série estd aflorando muito
essa parte, entdo nos resolvemos abrir os encontros para alguns
alunos. Entdo nessas reunies eu escolhi os alunos que poderiam
estar participando. Amanha inclusive € o Ultimo encontro do primeiro
grupo.”

O formato desse projeto € um pouco diferente: o acesso ao conteldo € restrito
a determinados alunos. Isso chama a ateng&o para um refinamento da selegéo de
contetdos quando existe um projeto optativo ou que possua numero restrito de vagas:
h& uma distribuicdo desigual de conteudos.

Problemas da comunidade também podem ser a demanda que sugere a

sele¢do desses contetidos na escola:

Coordenador, entrevista 8 -
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"Resposta: (...) sétima série, a necessidade, da gravidez, que no
bairro, e também a parte de, sem entrar na parte moral, mas na parte
de drogas também. A parte moral que eu digo assim, em fungdo de
nao ficar falando, emitir um parecer do professor. Porque o bairro € um
bairro que tem grandes problemas de droga. (...)"

O comentério, além de evidenciar problemas que estdo muito préximos da
comunidade da escola, toca o ponto da dificuldade de trabalhar conteldos que
envolvam valores sem "oOficializar" os valores do professor. Isso levanta uma
importante questdo: estara o professor, dentro do quadro que estamos observando,
preparado para lidar com conteldos atitudinais?

No conjunto dos depoimentos, a preocupacdo com o0s valores, atitudes e
interesses dos alunos esta de forma geral bastante presente.

Professores e coordenadores citam a realidade do aluno como uma importante
referéncia no processo de sele¢do de conteddos, muito embora nem nos planos
anuais das escolas, nem tampouco no discurso desses profissionais, valores e

atitudes estejam presentes como contetdos formais.

4.4.4. QOutras Influéncias

Discutiremos aqui, brevemente, algumas influéncias ao processo de selecdo de
conteudos que ndo foram discutidas nas sec¢des anteriores: o livro didatico, a relagdo
com outros conteudos e disciplinas, os meios de comunicagdo e as preferéncias
pessoais do professor.

J& discutimos, no item 5.3.3., alguns aspectos do livro didatico relacionados
com sua politica de producgéo, avaliacdo e distribuicdo. Agora, tentaremos explorar a
sua influéncia no processo de sele¢do de conteudos, tendo por base os depoimentos
dos professores e coordenadores.

Alguns professores efetivamente utilizam o livro didatico como guia para

escolher os conteudos a serem trabalhados, como vemos nas seguintes entrevistas:

Professor, entrevista 2 -
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"Pergunta: Estes conteldos que estao nestes planejamentos aqui, da
quinta e da sexta, eles sairam de onde? (mostrando os planejamentos
de quinta e sexta séries)

Resposta: Eles sairam de livros."

Professor, entrevista 17 -

"Pergunta: E os conteldos em relacdo ao livro, o livro tem alguma
influéncia na escolha dos contetidos?

Resposta: Tem. Tem, sim. A gente procura seguir, contetidos que eu
possa trabalhar junto com o livro."

Essa influéncia, muito freqliente e disseminada durante décadas, acabou por
tornar-se quase um senso comum: em geral, acredita-se que o livro didatico "molda" o
trabalho do professor.

Entretanto, verificamos que ha muitas vozes dissonantes em relacdo a esse
senso comum: em varias ocasides, o livro didatico foi descrito como apenas uma das

ferramentas a disposicao do professor.

Coordenador, entrevista 4 -
"Resposta: Usa sim. Usa, mas o livro passa a ser uma das
ferramentas. O professor tem total liberdade para usar ndo sé um livro,
varios livros, ou no momento adequado ele usar aquele livro, ele usar
para pesquisa, para comparagdo. Nés temos, assim: o professor tem
total liberdade para usar qualquer paradidatico, e no momento que ele
achar adequado. No momento que ele achar adequado, ele usa isso. "

Professor, entrevista 13 -
"Resposta: No fundamental? Olha, eu ndo costumo usar livro néo,
porgue eu costumo pegar o geral de todos, né, eu pego um pouquinho
de cada livro.(...)

(-.)

Resposta: No momento eu tenho o meu livro, né, e eles tém o livro, o
Estado da o livro de ciéncias para eles. Entdo eu ainda pego uma
coisinha do livro que o Estado da, entdo eu uso. Se eu falar para vocé
que ndo uso? Eu uso. E também ¢é facil para eles consultarem,
também."

Nessas falas, o livro j& ocupa uma posi¢cdo de importancia relativa. Ele segue
como uma importante fonte de informacao, mas ja ndo ha a idéia do livro Unico que € a
"fonte da verdade". H&4 espaco para a comparacdo das versbes encontradas em
diferentes livros, e para a escolha dos conteudos pelo professor.

Nessa Ultima entrevista, € interessante o fato de que o professor que ja

costuma usar varios livros, com a comodidade do livio do PNLD, passa a utiliza-lo
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mais, porque isso facilita a consulta pelo aluno. Isso corrobora a idéia que
apresentamos de que a politica do livro didatico também pode ser um forte

instrumento de controle.

Os proximos comentarios sdo mais incisivos na independéncia do professor na

selecdo de conteudos:

Coordenador, entrevista 6 -
"Pergunta: E livro didatico influencia na escolha do contetdo?

Resposta: Ndo. Eu sempre falo para o professor que o dono do livro é
o professor."

Professor, entrevista 5 -

"Resposta: E. Tem sido ao contrario, porque quando eu comecei a dar
aula, a gente pegava o livro, e escolhia o contetudo. Agora, gracas a
deus mudou: a gente faz o conteudo, e vai ver o livro. Antigamente
comecava do primeiro e ia para o vigésimo capitulo. Ndo, agora néo: a
gente trabalha o contetido. Entdo esse mesmo contelido pode estar 1a
no capitulo quinze, como pode estar numa continuacéo &, e em varios
livros."

Essas falas, além de apontarem para uma mudanca de postura, ddo a idéia de
gque a escola ficou consciente de que havia um senso comum de que o livro didatico
"mandava" no professor e de que essa imagem era pejorativa.

Em nossas entrevistas pudemos perceber um movimento no sentido de rejeitar
0 papel "subalterno" do professor diante do livro didatico, que fica evidente quando ele
diz que "agora, gracas a deus, mudou".

O uso do livro didatico como orientador da sele¢do de conteudos é visto por
coordenadores e pela orientacdo pedagdgica como um problema cuja superacao € um

horizonte a ser alcancado.

Coordenador, entrevista 7 -

"Pergunta: E quando entra um professor, em relacdo ao conteudo,
como fica?

Resposta: E muito levado em consideracdo o livro que a gente tem,
que é um material... € aquele mal necessério, o livro didatico, entédo é
levado em consideragdo o contetdo do livro didatico."

Coordenador, entrevista 8 -

"Pergunta: Eu queria te perguntar, assim: que influéncias que vocé vé
na escolha de contetido pelo professor? Livro didatico € uma?
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Resposta: Eu acho que infelizmente, ainda é. (...) "

O proximo depoimento, apesar de longo, foi reproduzido por sintetizar a
guestdo: mostra que ha uma expectativa de mudancga, discute os motivos que podem

levar o professor a seguir o livro, e aponta a tendéncia entre os professores.

Orientador Pedagdgico, entrevista 11 -
"Resposta: E, PNLD, ainda eles escolhem muito livro didatico, porque
o livro didatico para eles é uma seguranca, entendeu? A questdo da
formacgéo, que a gente sabe que a formagéo dos professores, eles ja
vém com aquela receitinha pronta ha anos. Eles repetem o que eles
tiveram, que eles aprenderam com os professores. Entdo é uma
seguranga para eles. Vocé sente que eles trabalham, em vez de
privilegiar médulos, de paradidéaticos, eles ficam no livro didatico.
Em um grande numero de escolas, é isso. Mas esse ano, nés ainda
ndo temos o resultado, mas eu tenho a impressdo que eles estédo
partindo mais para os paradidaticos.
(..)
Resposta: Deu uma diminuida na insisténcia em ainda o livro didatico
tomar conta. Eu ndo tenho os resultados desse ano, mas eu acho que
eles nédo selecionavam pelo medo, sabe, aquilo € um apoio para os
pais, eles mostram, nés vamos trabalhar isso esse ano. Entdo eles
tém ali um rol, vamos dizer assim, de conteddo. Mesmo que ele néo
dé tudo, ele tem ali como seguranca. E para trabalhar com o
paradidatico, o professor tem que estudar. E tem que se preparar. E
para o professor acho que também, com a questdo de muitas aulas,
entdo ainda eles ficam um pouco no livro. Mas eu ja senti que esse
ano aumentou a busca pelos modulos literarios, pelos
paradidaticos..."

Se ha realmente uma tendéncia em curso de se reduzir a influéncia do livro
didéatico na selecdo de contetdos, podemos pensar em alguns possiveis motivos, com
base em nossas observacoes.

De um lado, temos a imagem negativa que vem sendo associada ao professor
"escravo do livro", e as acOes de formacdo continuada que sugerem e subsidiam
outras formas de selecéo de conteudo.

Do outro, temos 0os avancos na industria do livro, que produz titulos mais
flexiveis em termos de utilizagdo além de novos formatos, como os paradidaticos.

Freitag et alli (1993, p.130) atribuem a culpa da relagdo de dominancia que o
livro didatico estabeleceu nas décadas de 70 e 80 & ma qualidade do material
produzido, e seu carater descartavel e exclusivamente calcado no ensino programado
de orientagcdo behaviorista, o que poderia indicar que a mudanca do perfil do livro pode

colaborar na mudanca de seu papel na sala de aula.
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Em relacdo a outras influéncias no momento de escolher os conteludos, os
professores levam muito em conta a relacdo entre os diferentes conteldos de seu
programa. Frequentemente estabelecem uma relacdo de pré-requisito para
selecionar contelidos e organizar sua seqiéncia, além de mostrar uma preocupacao
com a possibilidade de haver sobreposicées com o0s conteldos de outras séries e de
outras disciplinas.

A questdo do pré-requisito é observada em varios niveis. O professor pode

buscar uma integracéo vertical entre os contetdos, dentro da propria disciplina:

Professor, entrevista 12 -

"Resposta: (...) Eu tentaria estar dando para eles uma nocédo de seres
vivos, e ai no finalzinho estar mostrando a evolugdo, como aconteceu,
seguindo isso. Na sétima: ndo tem também como explicar corpo
humano sem falar de célula, né, que é de onde tudo comeca, entéo,
estaria falando sobre célula, estaria mostrando a importancia,
explicando um pouquinho de tecidos e ai entraria em 6rgéos, e falaria
com certeza dos sistemas nervoso e endécrino que controlam todo o
resto, né? (...)"

Em outro nivel, temos a integracdo vertical com as disciplinas afins dos
primeiros ciclos do ensino fundamental e do ensino médio. Nesse nivel, ha dois tipos
de preocupacdo: um deles diz respeito a trabalhar em ciéncias, por exemplo,
contetdos de quimica que possam ser pré-requisito para a disciplina de quimica do

ensino médio.

Coordenador, entrevista 8 -
"Resposta: (...) Entdo a professora de oitava série esta batendo muito
mais uma parte do que o professor de quimica pediu que ela
trabalhasse para dar uma, uma continuidade depois. Um
aprofundamento no primeiro ano do ensino médio. (...) "

Também é citada a integracdo com os contetdos do primario, os dois primeiros

ciclos do ensino fundamental:

Professor, entrevista 16 -
"Resposta: E, eu muitas vezes eu retomo tudo de novo, ar, agua e
solo do primério, coisa que ndo seria mais necessario. Eu poderia
estar aprofundando o que eles ja aprenderam, com outros assuntos."
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Aqui ja se percebe também o segundo tipo de preocupacdo com a integracao
vertical: a de evitar sobreposi¢cdes, que no trecho abaixo aparece novamente

associada a idéia de pré-requisito.

Professor, entrevista 17 -

"Resposta: Eu ficaria com essa parte. E a parte de fisica, eu tiraria
mais aquela parte de espelhos, acho que a parte de eletromagnetismo,
essas coisas eu tiraria porque ja no colegial a gente vai acrescentar
isso. Vai voltar, vai trabalhar mais detalhadamente. Se bem que falta
0s conceitos. Eu acho que os conceitos basicos eu poderia deixar. E,
fica muito dificil tirar alguma coisa, né? Porque uma coisa mexe na
outra."

As questdes de pré-requisito e sobreposicdo aparecem em varias entrevistas.
O professor parece ter uma visédo sistémica dos contetudos dentro do curriculo da
escola, sintetizada na frase final do trecho de entrevista acima: "porque uma coisa
mexe na outra".

Nas escolas visitadas, € interessante notar que na integragdo interdisciplinar
vertical, dentro das disciplinas afins em niveis diferentes, o professor se preocupa
tanto em evitar sobreposices como também em criar relacdes de pré-requisito, como
vimos nos depoimentos acima.

Por outro lado, na integragéo horizontal, como no caso de ciéncias e geografia
- disciplinas diferentes no mesmo nivel - a preocupacéo de integracdo se restringe a
evitar sobreposicgdes:

Professor, entrevista 10 -
"Resposta: Que eu tiraria? Deixa eu ver o que eu tiraria... Eu acho que

eu tiraria solo. Porque solo vé em geografia. Entdo ficaria com agua e
ar, solo deixaria para geografia.”

Coordenador, entrevista 6 -
"Resposta: Olha, eu cortaria essa parte de, tem uma parte assim, que
eles colocam no livro de ciéncias, mas eu acho que nao € de ciéncias,
a parte de astronomia..."

Essa diferenca ilustra a falta de comunicacdo, de espacos de troca de

experiéncia entre professores de areas diferentes. A prépria maneira como 0s
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planejamentos sdo feitos, em reunides dos professores por area, pode contribuir para
iSSO.

Também ndo podemos deixar de considerar que, dentro de areas afins, o
professor pode identificar mais facilmente as necessidades e possibilidades de
integracdo porque tem uma formacdo que lhe permite pensar globalmente sobre a
area. E mais facil para um professor de ciéncias pensar nas particularidades de um
curso de quimica do que de um curso de geografia.

Finalmente, duas outras influéncias bastante significativas surgiram, apesar de
pouco citadas: os meios de comunicacdo e a empatia dos professores com relacao a
determinados conteudos.

Os meios de comunicacdo sao citados de uma forma interessante: eles
poderiam ter a funcao de trazer contetdos distantes da realidade do aluno para perto
do seu dia-a-dia, por meio de jornais, revistas ou televisdo. Isso traria para esses
contetdos algumas das vantagens que ja discutimos em relagéo a trabalhar préximo a
realidade do aluno: sdo motivantes e facilitam a compreensao de conceitos, atitudes e

valores.

Professor, entrevista 14 -
"Pergunta: E deixa eu perguntar uma coisa: a televisdo, essas coisas
de jornal, elas chegam na classe?

Resposta: Chegam, elas chegam. Eu ia falar exatamente isso. Nesse
ano, com as olimpiadas, teve uma reportagem da Veja, bom é ldgico,
na época das olimpiadas, até a capa falava que o corpo humano era
um laboratério, né?

(-.)

Resposta: Entdo, assim, isso dai j& € uma forma de contextualizar
todo o contetdo, né, em relagdo ao dia-a-dia. Entdo eu acho que os
professores devem, né, nos professores, estar bem atentos a isso.
Como trazer todo esse contetdo para o dia-a-dia, para o que esta
acontecendo. "

A empatia do professor em relacdo aos conteudos, embora dificiimente
admitida, € também um poderoso fator de influéncia na sele¢céo de conteudos. Além
de alguns comentarios informais em que professores afirmam gostar mais ou gostar
menos de determinados conteldos, e isso pesar em suas decisfes, temos alguns

trechos de entrevista que ilustram a questao:
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Professor, entrevista 3 -
"Resposta: Olha, uma coisa que eu ndo sei se € porque eu detes...
Embriologia, a blastula, a gastrula, eu acho que néo, que tem coisa
bem mais importante.

(...)
Resposta: O que eu colocaria? Educagdo ambiental com certeza.
Muito mais. E, educagdo ambiental, e orientagdo sexual.

Pergunta: O motivo, é mais ou menos...

Resposta: E meio pessoal, né? Isso aqui eu gosto muito, mas ... eu
acho que é necessario."

Professor, entrevista 14 -
"Pergunta: (...) Na oitava, deixa ver o que eu tiraria, fisica estd no dia-
a-dia né, da gente, acho gostoso, a parte da oitava, eu néo tiraria nada
(risos).

Pergunta: Isso da fisica toda?

Resposta: N&o, ndo. Eu tiraria a parte de eletricidade, mas eu estou
falando uma coisa muito pessoal, né? "

Os motivos para essas preferéncias podem ser 0os mais variados possiveis,
mas seria facil apostar no histérico de formacg&o dos professores: cursos motivantes
tendem a gerar interesse, assim como cursos insatisfatorios tendem a gerar

despreparo e rejeicdo em relacdo a certos contetdos.

4.45. Concluindo:

Muitos professores mostram resisténcia em excluir itens de contetdo de seus
programas, revelando uma preocupacdo em "dar toda a matéria" que é identificada
com uma concepc¢ao de curriculo tida como tradicional.

No entanto, por vezes, 0 mesmo professor que reluta em restringir os itens de

contetdo utiliza também critérios de selecdo afinados com outras concepgbes de
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curriculo: procura contetudos que colaborem no desenvolvimento de habilidades ou
gque estejam relacionados as necessidades sociais de sua clientela.

Mais ainda: alguns deles criticam o uso exagerado de terminologia técnica e a
compartimentalizacdo dos conteudos no ensino tradicional, dando a entender que
mesmo quando ocorre um questionamento desse modelo de ensino, a necessidade de
"cobrir o conteddo” pode estar bastante arraigada no professorado.

Quando os professores entrevistados falam sobre desenvolvimento de
habilidades, em geral ndo consideram que sejam conteddos (procedimentais) a
constar do plano anual. O desenvolvimento de processos cognitivos € visto como algo
a ser atingido, subordinado aos contetdos conceituais, mas ndo como um contetdo
organizador do curriculo.

J& as atitudes e os valores, por outro lado, ainda que poucas vezes sejam
considerados contetdos em si, foram amplamente citados como referéncia para a
organizacao de determinados contetdos conceituais e fatuais.

Nas escolas visitadas, conteudo € visto pelo professor como conteddo
conceitual ou fatual. Habilidades, atitudes e valores sdo mencionados como
importantes, mas ndo sdo associados a contetdos previstos em um planejamento,
como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais, mesmo em escolas onde se usa
um discurso afinado com os PCNs.

Em alguns casos, o professor pode ser critico em relacdo ao "o que" ensinar,
pode sé-lo também em relacdo ao "por que" e até mesmo ao "como", e ainda assim
pensar na selecdo de conteldos de um ponto de vista a contemplar os que sao
tradicionalmente trabalhados na disciplina: ele pensa na importancia dos conteudos
em relacdo ao conjunto da disciplina, na sua relevancia para a vida do aluno e na
coeréncia com sua metodologia de ensino.

A importancia dos conteudos foi discutida em termos de valorizar contetdos
que sejam pré-requisito em relacdo a outros conteldos ou que sejam necessarios para

que o aluno possa trabalhar conceitos mais complexos com melhor embasamento.
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A relevancia para o aluno é freqlientemente citada tanto buscando contetdos
que sejam compreensiveis por fazer parte da realidade préxima da clientela, como
buscando conteddos que ajudem o aluno a interceder de forma positiva na sua
comunidade.

A coeréncia com a metodologia, por sua vez, foi pouco apontada como critério
de selecéo, ficando os poucos comentérios restritos a adequacdo da faixa etaria ou ao
uso do livro didatico.

O livro didético, por sua vez, tem em algumas escolas grande influéncia na
escolha dos contetdos. No entanto, o professor que baseia seu trabalho em um Unico
livro didético é visto de uma forma negativa: ele ainda depende do livro didatico, e ha
alguma pressdo, ou expectativa, de que essa situacado seja superada. Com efeito,
parece haver uma tendéncia em considerar o livro didatico como apenas uma entre
varias ferramentas a disposi¢ao do professor.

O professor pensa em seus contetdos levando em conta pré-requisitos que
auxiliem o aluno na compreenséo dos conceitos e estd preocupado com a integracao
de conteldos entre as disciplinas.

Em relacdo as disciplinas afins de niveis diferentes, como ciéncias no ensino
fundamental e quimica no ensino médio, ele pensa em termos de pré-requisitos e de
evitar sobreposi¢Bes. Ja na integracdo horizontal, entre disciplinas diferentes do
mesmo nivel, ele pensa apenas em evitar sobreposi¢cdes, como em ciéncias e
geografia.

Os meios de comunicac¢do influenciam a sele¢cdo de conteudo, fazendo com
que certos contedudos sejam trazidos para perto da realidade do aluno, propiciando
maior motivacao e dando significado a essas informacdes.

Observamos ainda que a empatia do professor em relacdo a determinados
conteudos pode estar também influenciando as decisbes em relacdo a selecdo dos

conteudos.
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4.5. Os Conteudos nos Planos Anuais

Os conteudos observados nos planos anuais das escolas visitadas serdo aqui
apresentados de duas maneiras: em tabelas nas quais estdo os dados brutos conforme
compilados de nossas fichas de coleta, e em representacfes graficas desses dados que

mostram a distribuicdo por série de alguns grupos de contetdos.
Convém ressaltar, conforme ja apresentado no Capitulo 4, que os dados aqui

reunidos constituem um breve levantamento, estando sujeitos as limitagdes de um
universo amostral reduzido (cerca de 2,5% do universo total de 602 escolas) e da
aproximacao decorrente da classificagdo dos conteddos lancados nos planos em
categorias constantes de nossa ficha de coleta.

Assim, nossa analise se baseia em tendéncias hegeménicas no corpo de
dados, uma vez que para registrar tendéncias minoritarias e mais sutis seria
necessario outro tipo de abordagem metodoldgica, que fugiria aos propositos desse
levantamento em relacdo ao conjunto do presente trabalho.

Dessa forma, para a confecgdo dos graficos de distribuicdo de contetdos por
série, duas medidas foram adotadas no sentido de focalizar as grandes tendéncias
presentes no corpo de dados: (1) somente foram considerados os itens de contetido
citados em mais de duas escolas, e (2) os itens foram agrupados em blocos relativos a
algumas areas de conhecimento.

Cabe destacar que esses blocos foram defindos a posteriori, e 0s critérios
utilizados foram o nivel de organizagéo e os objetos de estudo dos contetdos:

"Ciéncia, Etica e Ecologia Humana" abrange contetdos que ddo conta das
relagdes entre humanidade, cultura e ambiente. "Seres Vivos" contém a descrigdo dos
grupos de seres vivos e de seu modo de vida. "Evolucdo" e "Ecologia" agrupam

conteudos relativos ao nivel de organizacao superior ao de individuo.
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"Nutricdo e Saude" engloba conteldos relativos as préaticas de saude, e "Corpo
Humano" est4 separado de "Processos Celulares" também com base em nivel de
organizacao - os conteudos deste Ultimo bloco sdo organizados abaixo do nivel de
sistema.

"Ar, Agua e Solo" e "Terra e Universo" sao blocos tradicionais relativos ao
ambiente, e "Matéria e Energia" reine seus contetdos especificos dentro de fisica e
de quimica.

Nas escolas, 0s planos anuais estao separados em séries, de quinta a oitava, e
ndo em ciclos, uma vez que para efeito de planejamento e distribuicdo de aulas, a
série anual ainda € a unidade bésica. Nessa discussdo, vamos utilizar portanto o
sistema de séries do ensino fundamental.

Apresentamos, nas proximas paginas, as tabelas com todo o corpo de dados
referente aos itens de conteddo observados nos planos anuais de 15 escolas

visitadas. O numero de eventos para cada contetdo é apresentado por série.
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CIENCIA, ETICAE

SERES VIVOS, EVOLUCAO

ECOLOGIA HUMANA E ECOLOGIA
eventos eventos
Itens de Contelido por série Itens de Contelido por série
52 62 73 82 52 | 62 | 73 | 82
Unidades e Medidas 1 |- - 2 SERES VIVOS
Sistemas de Classificag&o - 13 |- |- Grupos Animais e - |15 |- |-
Método Cientifico - 2 |11 |2 - Vegetals'
— —— Como Vivem os Seres Vivos 1 1 - -
Histéria das Ciéncias - - 2 - — -
- - Virus, Bactérias e Protistas - 9 1 -
Tecnologia e Sociedade - - - 3 EVOLUCAO
Etica e Comportamento 2 - 4 2 - - ¢
Papel do Homem na 1 13 |- - Origem da Vida - 7 |11 |2
Sociedade Evolugéo Organica - 6 1 2
Relagdo com o Outro 1 - - - Evolucéo Humana - - 5 -
Cultura e Etnia 1 |1 |1 |1 ECOLOGIA
Globalizagdo 1 |1 |1 1 Adaptacdes (forma e fungio) 3 |5 |1 |-
Brasil 500 Anos 1 1 1 1 Ecossistema Brasileiros 1 1 |- 3
Impacto Humano no 5 4 2 1 Biomas 1 4 - 1
Ambfep te Sucesséo Ecoldgica 1 - - -
Poluigio 4 |- 1 |6 ~ —
Relagdes Ecoldgicas 8 2 - -
Impacto Humano nos 1 - 1 - — —
Ecossistemas Brasileiros Interacéo e Interdependéncia 6 3 1 -
Impacto Humano sobre 2 |2 |- 2 Relagdes Troficas 5 13 |1 |-
Outras Espécies Populages e Ecossistemas 4 |12 |- -
Implicages Sociais do Uso - - 1 - —
da Engenharia Genética Seres Vivos Caracterizacdo - 1 - -
Protecéo e Recuperagdodo |3 1 2 3 Autoétrofos e Heter6trofos 1 - - -
Meio Ambiente : Ciclos de Vida - 2 - -
Recursos Naturals 9 |- - - Seres Vivos e Ambiente 7 |5 |- -
Lixo e R_)emclagem 5 2 |- - Seres Vivos e Clima - 1 |- -
Energia=>Fontes Naturais, 3 4 - 2 - -
Aproveitamento Ff?\tor-es BI.OtICOS e Abidticos 3 3 1 -
Combustiveis 2 |12 |- 3 Biodiversidade - 3 |- -
Situagéo Energética 1 - - 1
Brasileira
NUTRICAO E SAUDE
CORPO HUMANO eventos
Itens de Contelido por_série
eventos 56 |6 |72 |8
Itens de Contelido = gao" 5é7Te = Tipos de Alimento - 1 |4 |-
Organizacio: Sistemas & 1 1 s . Alimento e Sadde - Dieta - 3 |6 -
Funcdes Alimento e Satide - Vitaminas | - 1 ]1 |-
Sistema Circulatério - 1 7 - Conservagédo de Alimentos - - 1 -
Sistema Circulatério »Sangue | - - 5 - Saude Individual e Coletiva 1 - 2 -
Sistema Circulatério>Coragdo | - - 2 - Saude no Brasil - 1 - -
Sistema Respirat6rio - |2 |11 |- Medicina Tradicional e - - 14 -
Sistema Respiratério »Trocas | - - 4 - Alternativa
Gasosas Higiene e Cuidados Pessoais 4 - - -
Sistema Digestivo - 1 |8 |- Vacinas - - 5 |-
Sistema Digestivo <»Digestdoe | - - 9 |- DST 2 |3 |8 |4
Al|mentos Drogas N&o Medicamentosas - 1 |- 4
sttema Excretor - 1 6 - Fecundagio, Gestago e Parto 1 - 8 2
S!stema Reprodutor 1 1 13 |2 Aleitamento e Puericultura - - 2 -
Sistema Nervoso - - 10 |2 Adolescéncia, Crescimento e 3 (3 |5 |-
Sistema Nervoso =»Orgédos dos | - - 9 - Desenvolvimento
S.entldos - Aconselhamento Genético 1 |- 7 -
S!stema Endocrl’n(? - - 10 |2 Sexualidade N - 5 N
Sistema Imunolqglco _ - - 6 - Contracepgo - - 1 2
Os’sos — Anatomia e .Func;oes _ - 1 9 - Aborto _ _ 1 1
Muscu~los — Anatomia e Fungdes | - 1 8 - Primeiros Socorros N 1 N N
Fonagdo - - 1 - Parasitoses - 1 1
Saude e Poluigio - - - 1
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PROCESSOS TERRA E UNIVERSO
CELULARES
eventos eventos
Itens de Contelido por série Itens de Contelido por série
52 62 7 82 52 62 7 82
Teoria Celular - - 10 |1 A Terra: Descrigdo 6 - 1 -
Tipos Celulares — Grandeza - - 4 - Sistema Solar 9 2 - 1
Partes da Célula - - 5 - Outros Astros 6 1 1 -
Divisdo Celular - - 3 - Movimento dos Astros 4 2 - -
Tecidos - - 7 - O Universo 9 - - -
Hereditariedade — Transmisséo - - 7 - Viagens Espaciais 1 3 7
de Fatort'es Genéticos Estacdes do Ano 3 1 N N
Metabolismo Celular - - 1 2 Previsao do Tempo 5 : N N
Origem do Universo 5 - - -
Origem da Terra 1 12 |2 |1
Condicdes paraa Vidana Terra | 2 - - -
AR Orientagéo Pelos Astros 2 1 - -
Calendario/Tempo 1 - - -
eventos Marés 1 |- |- -
Itens de Contelido por série
52 62 7 8
Existéncia 6 - - -
Composicéo 15 |- - -
Propriedades 10 |- |- |- MATERIA E ENERGIA
Atmosfera 7 - - -
Ar e Vida 1 - - - ] Eventos
Ar e Salde 7 - T- - Itens de Contelido por série
~ 53 63 7a 83
,:rle -Cf)m:uit\ao 2 |- - - Processos Quimicos e Fisicos - - - 8
0 ungao oA — [ - - ReagBes Quimicas - - 2 |6
Pr(.as.sao Atmosférica 5 - - - Reagdes Quimicas=»Para Obter | - 1 2 5
Utilidade para 0 Homem 1 - - - Materiais e Alimentos
. Importancia dos materiais na - - - 4
AGUA vida do Homem
Reac6es Quimicas=»Para - 1 - -
) eventos Identificar Substancias
Itens de Contetido por_série Matéria=» Substancias Puras, - |- |4 |9
52 62 7 82 Misturas
Composigao 11 |- - - Separaco de Misturas - - 1 |5
Propriedades 8 - - - Propriedades da 3 - 1 9
Estados Fisicos 10 |- |- |- ll;/later_lad-)dEstzdo'\s/l e 3
- - ropriedades da Matéria Pontos | - 1 1
(}'CIO da Agua 5 - - - de Ebuligdo e Fus&o
Agua e Vida 8 |- - - Propriedades da - - - 1
Agua e Satde 8 - - - Matéria=» Densidade
Agua na Natureza 2 |- - - Empuxo 1 |- - 1
Tratamento de Agua 10 |- - - Ciclos da Matéria 1 |11 |2 |-
Poluigdo da Agua 9 - - - Energia: Formas de 3 2 - 4
Pressdo da Agua 1 - - - Energia =»Fluxo de, 1 3 - 2
Conservagdo, Transformagdes
SOLO Magquinas Simples - 1 |- 9
eventos Forcas - - - 10
Itens de Contelido por_serie Massa e Peso 1 |- - 3
52 62 7 8 R —
o 3 LigagGes Quimicas - - - 6
COC s e— 10 - - - Leis de Newton - - - 5
Solmpoglglzo 05000 2 - . . Trabalho e Poténcia - - 2 6
SOIO ¢ Aau- € m 10 - - - Eletricidade - - - 8
olo e Agricultura - - - - ~
ol qud' a > Calor->»Dilatagéo - - - 2
EO 0~e 1da 5 - - - Calor=»Condutores, Isolamento | - 1 - 5
Sr(t))sac: > - - - Luz=»Cores - - - 2
l\/lIJ' 50 ON > - - - Luz: Propagagdo, Velocidade 1 - - 5
neragéo - - -
b II - f; %0 Sol 1 Luz=>» Reflexdo e Refracéo - - 1 4
0luIGd0 do 5010 - - - Luz=>Lentes e Espelhos - - 2 4
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MATER|A E ENERGIA (continuagao) MATER|A E ENERGIA (continuagao)
eventos eventos
Itens de Conteldo por série Itens de Contetdo por série
52 62 7 8 52 62 7 8
Instrumentos Oticos - - - 2 Ondas=» Caracteristicas - - - 3
Som: Propagacéo e Velocidade |1 - 2 4 Modelo Atémico - - - 10
Cinematica 1 - - 10 Elementos Quimicos - - - 10
Sistemas de Referéncia - - - 1 Formulas Quimicas - - - 10
Magnetismo - - - 5 LigagBes Quimicas - - - 6
Radioatividade - - - 3 Funcdes Quimicas - - - 6
Gravitacéo - - - 3 Acidos e Bases - - - 4
Ondas: Propagacdo - - - 3

Os contetdos observados nas tabelas nos trazem uma imagem bastante
conservadora desses documentos, embora alguns contelldos pouco usuais possam
ser observados, ainda que com pequeno namero de citagdes.

Entre os contetdos agrupados no bloco "Ciéncia, Etica e Ecologia Humana"
estdo praticamente todos os conteddos procedimentais e atitudinais observados nos
planos anuais estudados. Comparando-se com o total de conteudos arrolados, vemos
gue estes aparecem de forma bastante timida nos documentos, o que vai ao encontro
do que discutimos anteriormente em relagdo aos critérios de selecéo utilizados pelos
professores.

Nos demais blocos, os conteudos sédo bastante abrangentes, recebendo, de
modo geral, maior niumero de citagbes quanto mais proximo estiverem dos contetdos
tradicionalmente trabalhados nas escolas: "Ar - Composicdo", por exemplo, estava
presente em todos o0s planos observados, enquanto "Impacto Humano nos
Ecossistemas Brasileiros" ocorreu apenas duas vezes.

Por outro lado, chama a atengdo a ocorréncia de 8 eventos para "Etica e
Comportamento” e de 5 para "Implicacbes Sociais do Uso de Engenharia Genética",
que sdo temas relativamente recentes nesses documentos. Outros conteldos que
merecem destaque sdo "DSTs" e "Sistema Reprodutor’, que aparecem
consistentemente nos planos (em algumas escolas, em mais de uma série) superando
15 eventos.

Nos graficos apresentados a seguir podemos visualizar melhor a distribuicao

dos itens de conteudo pelas quatro séries dos ciclos finais do ensino fundamental.
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Junto com os gréaficos, apresentamos as tabelas contendo os itens de conteldo

utilizados em sua confecéo.

"Ciéncia, Etica e Ecologia Humana"

Esse bloco é o que apresentou a maior distribuicdo de contetdos ao longo das quatro
séries, ndo trazendo um predominio tdo nitido de alguma série em especial. Os
contetdos mostram uma concentracdo um pouco maior na 52 série talvez devido aos
itens relativos ao uso dos recursos do ambiente pela humanidade, mas no geral estao
bem distribuidos e apresentam questdes ligadas a procedimentos, atitudes e valores.
E interessante que o tipo de conteddo aqui reunido ndo tem uma tradicdo de ser
trabalhado em uma determinada série (excecao feita talvez aos recursos naturais na

quinta série), e realmente se encontra bem distribuido na amostra.

CIENCIA, ETICAE
ECOLOGIA HUMANA

eventos

Itens de Contelido por série

58 62 7 82
acAri . R

8%seérie Unidades e Medidas 1
26% Sistemas de Classificacéo -

Método Cientifico -

Tecnologia e Sociedade

Etica e Comportamento

Papel do Homem na

Sociedade

Impacto Humano no

Ambiente

Poluicéo

62série Impacto Humano sobre
23%, Outras Espécies

ImplicagBes Sociais do Uso - - 4

Ciéncia, Etica e Ecologia Humana

N

5asérie
37%

N[jw|!

1

1
1
NN

72série
14%

N[ O =N
SN
N

da Engenharia Genética
Protecéo e Recuperagado do
Meio Ambiente

Recursos Naturais
Lixo e Reciclagem

Energia=»Fontes Naturais,
Aproveitamento

Combustiveis

N
1
w [l N O [l

N w|o1|© w
N AN

1

N
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"Seres Vivos"

Esse bloco, apesar de contar em nossa ficha com apenas dois itens, € um dos blocos
de conteudo mais densos dentre os observados. O tem "Grupos Animais e Vegetais"
reuniu toda uma miriade de conteudos lancados nos planos sob 0s mais variados
titulos, como "As aves" ou "Os invertebrados”, sendo encontrados consistentemente

na 62 série, 0 que sugere uma organizacao tradicional do conteudo.

Seres Vivos

eventos
Itens de Contelido por série
52 62 7 82
- Grupos Animais e - 15 |- -
7eserie Vegetais
4% Virus, Bactérias e Protistas - 9 1 -

63série
96%

“Evolucao e Ecologia"

Esses dois temas foram separados em blocos diferentes para tentar identificar as séries a que
estdo relacionados. Ecologia é abordada principalmente na 5% e na 6% série, com uma
concentracdo de eventos um pouco maior na 52 série, que vem a ser a série mais identificada



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a selecdo de contedidos

Resultados e Discussdo
111

com o estudo do ambiente. Ja a 62 série, além do estudo dos seres vivos, concentra o estudo

de evolucéo.

Evolucao

723série

10%
62série
76% 82série
14%

Ecologia

63série

. 29%
basérie
50%
73série
82série 14%

7%

"Nutricdo e Saude"

EVO LUCAO E ECOLOGIA

eventos

Itens de Contelido por série
55 e [ |8

EVOLUCAO
Origem da Vida - 7 1 2
Evolugéo Organica - 6 (1 |2
Evolug&o Humana - - 5 -

ECOLOGIA

Adaptagdes (forma e fungéo) 3 5 1 -
Ecossistemas Brasileiros 1 1 - 3
Biomas 1 (4 |- 1
Relagbes Ecoldgicas 8 |2 |- -
Interaco e Interdependéncia 6 |3 |1 |-
Relagbes Troficas 5 13 |1 |-
Populagdes e Ecossistemas 4 2 - -
Seres Vivos e Ambiente 7 5 |- -
Fatores BiGticos e Abi6ticos 3 |3 |1 |-
Biodiversidade - 3 |- -

Nesse bloco, ha uma clara concentragdo dos contelidos na 72 série, mas as outras trés séries

também apresentam uma razoavel distribuicdo, respondendo juntas por cerca de quarenta

por cento dos eventos. Mais uma vez temos que os conteldos que envolvem atitudes e
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valores estéo relativamente bem distribuidos ao longo das séries, mas a concentragdo maior

fica com a 72 série, que é a série na qual tradicionalmente se estuda corpo humano.

Nutricdo e Salude

83série
13%

73série
62%
52série

13%
62série
12%
NUTRICAO E SAUDE
eventos
Itens de Contelido por série
52 62 ? 82
Tipos de Alimento - 1 4 -
Alimento e Saude - Dieta - 3 3] -
Salde Individual e Coletiva 1 - 2 -
Medicina Tradicional e - - 4 -
Alternativa
Higiene e Cuidados Pessoais 4 - - -
Vacinas - - 5 -
DST 2 |3 |8 |4
Drogas N&o Medicamentosas - 1 - 4
Fecundacéo, Gestagdo e Parto 1 - 8 2
Aleitamento e Puericultura - - 2 -
Adolescéncia, Crescimento e 3 3 5 -
Desenvolvimento
Aconselhamento Genético 1 - 7 -
Sexualidade - - 5 -
Contracepgéao - - 1 2
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"Processos Celulares" e "Corpo Humano"

Sétima série é o0 momento em que tradicionalmente se estuda o corpo humano. Com efeito,
mostrando uma distribuicdo afinada com a tradicéo, tivemos quase noventa por cento dos eventos
de conteudos ligados a corpo humano registrados nessa série. Semelhante foi a distribuicdo dos
conteudos do bloco "Processos Celulares”, que agrupa conteddos que estdo em um nivel de

organizacao que vai até tecidos, e subsidiam o estudo de 6rgéos e sistemas do corpo.

Corpo Humano PROCESSOS
CELULARES
82 série eventos
4% Itens de Conteldo por série
58 séri 52 62 7 82
série -
1% Teoria Celular - - 10 |1
L Tipos Celulares — Grandeza - - 4 -
72 série 62 série 4
Partes da Célula - - 5 -
89% 6%
Divis&o Celular - - 3 -
Tecidos - - 7 -
Hereditariedade — Transmissdo | - - 7 -
de Fatores Genéticos
Metabolismo Celular - - 1 2
CORPO HUMANO
Processos Celulares ) eventos
Itens de Contelido por série
5 |6 |7 |8
Organizagdo: Sistemas e 1 1 8 -
Funcoes
o Sistema Circulatorio - 1 |7 |-
72 série - - -
Sistema Circulatorio =»Sangue | - - 5 -
92% - - - .
Sistema Circulatério=»Corago | - - 2 -
82 série Sistema Respiratorio - 2 11 |-
8% Sistema Respiratorio =»Trocas | - - 4 -
Gasosas
Sistema Digestivo - 1 8 -
Sistema Digestivo =»Digestdoe | - - 9 -
Alimentos
Sistema Excretor - 1 6 -
Sistema Reprodutor 1 1 (13 |2
Sistema Nervoso - - 10 |2
Sistema Nervoso »Orgéos dos | - - 9 -
Sentidos
Sistema Endécrino - - 10 |2
Sistema Imunoldgico - - 6 |-
0ss0s — Anatomia e Fungdes - 1 9 -
Mdsculos — Anatomia e Fungoes | - 1 8 -

"Ar, Agua e Solo" e "Terra e Universo"
A distribuicdo desses conteddos, mais uma vez, mostrou-se bastante tradicional.

Virtualmente todos os eventos de contelidos ligados a ar, agua e solo foram registrados na 5%
série. O bloco Terra e Universo, apesar de ainda trazer uma certa distribuicdo em outras

séries, também é predominantemente tratado na 52 série.
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52série
100%

Ar, Agua e Solo
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TERRA E UNIVEF

AR
eventos
Itens de Contelido por série
52 |6 |7 |8
Existéncia 6 - - -
Composicéo 15 |- - -
Propriedades 10 |- - -
Atmosfera 7 - - -
Ar e Salde 7 - - -
Poluicéo do Ar 7 - - -
Pressdo Atmosférica 5 - - -
AGUA
eventos
Itens de Contelido por_série
5 |6 |7* |8
Composicéo 11 |- - -
Propriedades 8 - - -
Estados Fisicos 10 |- - -
Ciclo da Agua 5 - - -
Agua e Vida 8 |- - -
Agua e Saude 8 |- - -
Tratamento de Agua 10 |- - -
Poluicao da Agua 9 - - -
SOLO
eventos
Itens de Conteddo por série
5 |6 |72 |8
Rochas 8 - - -
Composicéo do Solo 10 |- - -
Solo e Saude 4 - - -
Solo e Agricultura 10 |- - -
Eroséo 6 - - -

eventos
Itens de Contetdo por_série

52 62 ? 8

_ 6 |- 1 |-

A Terra: Descricéo

Sistema Solar 9 |2 |- 1

Outros Astros 6 |1 |1 |-

Movimento dos Astros 4 2 - -

O Universo 9 - - -
Viagens Espaciais 1 |- 3 |7

Estagbes do Ano 3 |1 |- -

Previs&o do Tempo 5 - - -

Origem do Universo 5 |- - -
Origem da Terra 1 |2 |2 1

Orientagao Pelos Astros 2 1 - -

Terra e Universo
62série
13%
52série
73% 73série
10%
82série

4%
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"Matéria e Energia"

Mais de oitenta por cento dos lancamentos desses contetdos foram feitos em

planos de 82 série, caracterizando o tradicional ensino de quimica e fisica no udltimo ano

do ensino fundamental.

MATERIA E ENERGIA

eventos
Itens de Conteldo por série

5a 63 73

Processos Quimicos e Fisicos - - -

Reages Quimicas - - 2

Matéria e Energia

52 série
5%

62 série
4%

72 série
9%

82 série
82%

ReacOes Quimicas=»Para Obter | - 1 2
Materiais e Alimentos

Importancia dos materiais na - - -
vida do Homem

Matéria=» Substancias Puras, - -
Misturas

Separacéo de Misturas - -

Propriedades da
Matéria=» Estados

Propriedades da Matéria -
=>Pontos de Ebuli¢do e Fusao

w oo © B~ U1/ |00 |RQ

w
1
N | PR

Ciclos da Matéria 1

Energia: Formas de 3

Energia =»Fluxo de, 1
Conservagdo, Transformagoes

P W[N] -
1

Méquinas Simples -

O©| N>

Forgas -

-
o

Massa e Peso 1 - -

Leis de Newton - - -

Trabalho e Poténcia - - 2

Eletricidade - - -

Calor=»Condutores, Isolamento | - 1 -

Luz: Propagacdo, Velocidade 1 - -

Luz=>» Reflexdo e Refracdo - -

Luz=>Lentes e Espelhos

Al |OT|W

Som: Propagagcéo e Velocidade |1 -
Cinematica 1

[y

0

Magnetismo - - -

Radioatividade - - -

Gravitagéo - - -

Ondas: Propagacio - - -

Ondas=>» Caracteristicas - - -

Modelo Atdémico - - -

Elementos Quimicos - - -

Férmulas Quimicas - - -

Ligacdes Quimicas - - -

FungBes Quimicas - - -

Acidos e Bases - - -
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A esmagadora maioria de contetdos langados nos planos anuais observados sdo
conceituais. Conteudos procedimentais e atitudinais aparecem timidamente, e tendem a ser

distribuidos por todas as quatro séries dos ciclos finais do ensino fundamental.
Ao contrario, os conteddos conceituais sdo consistentemente observados em uma

distribuicdo considerada tradicional, que tem muitos pontos em comum com a proposta
da CENP de 1988, mas que remonta ao ensino anterior a proposta do Guia Curricular de

Ciéncias de 1973 (o "verdao").



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a sele¢do de contetdos Conclusdes 1 16

Capitulo 5. CONCLUSOES

5.1. O Processo de Selecao, a Autonomia e o Controle

Nas escolas visitadas, os professores determinam os contetdos a serem
trabalhados em reunifes de planejamento no inicio do ano, usando também outras
oportunidades (o replanejamento e as HTPCs) para discutir 0 projeto pedagogico e
reavaliar os planos elaborados.

Em relacdo ao carater burocratico apontado na bibliografia, parece ter havido
uma certa valorizacdo do planejamento: alguns depoimentos apontam para um maior
envolvimento do professor, que consegue estabelecer vinculos entre esse procedimento
e sua préatica diaria. Mesmo os depoimentos que sugerem um trabalho menos critico,
orientado pelo livro didatico, por exemplo, mostram que h&a uma expectativa favoravel:
o0 planejamento é visto como um instrumento a disposicao do professor.

A selecdo de contetdos € funcdo do professor, que a executa com o apoio da
coordenacgdo. No entanto, sua autonomia é relativa, sujeita a uma série de limitagdes.

Alguns fatores institucionais podem gerar tais limitacGes: cobrangas em relagao
a propostas oficiais (CENP e PCNs), exercidas pela coordenacgéo ou pela superviséo, e a
pressédo direta exercida pela avaliacdo do SARESP.

Outros fatores, estes circunstanciais, que podem limitar a autonomia do
professor sdo a rotatividade de professores e alunos, as condi¢des sdcio-econdmicas da
clientela e as condicdes de trabalho, remuneragéo e formagéo do professor.

A participacdo dos niveis hierarquicos superiores ao professor nesse processo
costuma ficar restrita ao nivel metodoldgico, sendo o professor geralmente encarregado
de selecionar contetdos especificos.

Em algumas escolas, o professor-coordenador tem formacao na area de ciéncias
e nesses casos parece ter uma participacdo maior na escolha dos conteddos, assistindo

mais de perto o professor.
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Na maioria das escolas, entretanto, o professor € o Unico profissional da area a
ter participacdo na selecdo de conteudos: coordenacdo, supervisao e direcdo geralmente
tém formac&do em outras areas que ndo a de ciéncias.

Assim, se hd um controle do processo de selecdo de conteudos exercido pelo
sistema educacional, ele ndo é feito de forma direta, uma vez que a sele¢do geralmente
esta a cargo do préprio professor de ciéncias.

O que observamos foi um controle difuso, exercido indiretamente por algumas
instancias. As propostas oficiais ttm uma certa penetracdo na escola: sdo divulgadas
através da orientacdo pedagbdgica para o0s coordenadores, que atuam como
multiplicadores em seu trabalho com os professores.

Outro fator de controle estd na politica do livro didatico, em que o governo
avalia os titulos disponiveis no mercado e gera uma pressdo para que os titulos bem
avaliados tenham uma maior adog&o nas escolas.

Finalmente, temos o controle decorrente da avaliagdo de rendimento escolar, o
SARESP: cria-se uma expectativa de que as escolas recebam boa avaliagdo nos exames,
0 que gera um movimento no sentido de selecionar contelidos que sejam compativeis
com os cobrados na avaliacéo.

De modo geral, a diversidade e a flexibilidade na selecdo de conteldos,
garantidas por lei, sdo reconhecidas pelo sistema educacional nas recomendacdes de se
respeitar a diversidade da clientela, mas sdo apenas toleradas, por assim dizer, em
relagdo a questdes metodologicas e de selegdo de conteudos. Pelos varios meios
indiretos de controle, sdo propostos métodos e conteldos a serem idealmente
trabalhados, colocando-se um horizonte uniforme a ser alcancado pelos professores e

pelas escolas.
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5.2. Critérios de Selecdo e Distribuicdo do Contetudo

Em relacdo aos critérios de sele¢do de conteudos, identificamos elementos
relacionados com o mundo do conhecimento historicamente estabelecido, com o0 mundo
do desenvolvimento de processos cognitivos e com o mundo da realidade do aluno.

A grande maioria dos itens de contetdo langados nos planos anuais diz respeito
aos conteudos conceituais. Os planos observados indicaram uma tendéncia a tratar os
contetidos de forma tradicional, remontando aos programas anteriores ao guia curricular
de ciéncias de 1973, o "verddo", apresentando uma distribuicdo que também, a grosso
modo, ndo estd em desacordo com a proposta curricular da CENP de 1988: ar, agua e
solo s&o assuntos fortemente concentrados na 52 série, seres vivos e evolucdo na 62 série
e ecologia dividida principalmente entre 5% e 62 séries. Nutricdo e salde, processos
celulares e corpo humano concentram-se na 72 série, enquanto matéria e energia sao
assuntos preferencialmente trabalhados na 82 série.

Os contetdos mais identificados com contetdos procedimentais e atitudinais,
relativos as habilidades, atitudes e valores, foram analisados em um bloco que reunia
ciéncia, ética e ecologia humana, e se encontram dispersos ao longo das quatro séries
dos ciclos finais do ensino fundamental.

Também ligada ao ensino tradicional, identificamos uma preocupacdo do
professor em "dar toda a matéria”, cobrir uma programacdo de contetdos conceituais
bastante extensa e completa.

Por outro lado, os professores tqambém demostraram questionamentos bastante
criticos em relacdo ao ensino tradicional: preocupavam-se em descompartimentalizar os
contetidos, buscando integra-los e relacionando-os com outros assuntos estudados em
outros momentos.

Eles tém muito forte a preocupacdo com pré-requisitos, tanto em relacdo aos
conceitos trabalhados em ciéncias, como em relagdo a integragdo com outras
disciplinas. No caso da integragdo vertical, com os primeiros ciclos do ensino

fundamental ou com as disciplinas da area de ciéncias do ensino médio, pensam em
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integrar pré-requisitos e evitar sobreposicdes. JA em relacdo a integracdo com as
disciplinas do mesmo nivel, como geografia, por exemplo, apontam apenas a
preocupacao em evitar sobreposicoes.

Ainda em oposicao as praticas do ensino tradicional, mostram uma preocupacao
em evitar a inclusdo de contetdos que demandem apenas a memorizacdo de nomes, pois
ndo véem sentido nesse tipo de trabalho.

Em relacdo ao desenvolvimento de processos cognitivos, poucas mengdes foram
observadas: alguns comentarios sobre habilidades e sobre se adequar contetdos ao nivel
de desenvolvimento intelectual do aluno.

Por outro lado, hd grande preocupacdo em selecionar conteldos que estejam
préximos a realidade do aluno. Com essa op¢ao, os professores buscam contetdos que
fornecam subsidios ao aluno para que ele possa agir na sociedade, contetdos que
possam motivar o aluno, trazendo significado ao estudo, ou contetidos que ajudem na
prevencdo de problemas relacionados a salde, sexualidade e drogas néo
medicamentosas.

Essa busca de significacdo dos contetdos na aproximacdo com a realidade do
aluno € um dos pontos de contato com os PCNs, embora tenha surgido com frequéncia
até mesmo em escolas que afirmavam nao trabalhar seguindo os Parametros.

O envolvimento da escola com os PCNs ndo indica obrigatoriamente que a
selecdo de conteudos seja feita em consonancia com o0s critérios presentes no
documento: as habilidades ndo sdo consideradas contetdos, e ndo parecem ser um dos
elementos organizadores da escolha de contetdos. Os valores e atitudes também néo sdo
em geral considerados contetdos, porém, tém uma influéncia maior como organizadores
da escolha de conteidos na medida em que alguns professores se mostram preocupados
em selecionar contetdos de relevancia social.

Outra questdo importante é a do livro didatico: embora em muitas escolas ele
tenha forte influéncia na selecdo de conteudos, em algumas escolas ele é visto como

apenas uma dentre as varias ferramentas a disposicéo do professor. Seu uso em sala de
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aula é fortalecido pelo PNLD, mas existe uma cultura que valoriza a independéncia do
professor em relacdo ao livro didatico.

5.3. Considerac0es Finais

O ensino no Brasil tem assistido ao longo do tempo a varios debates, muitas
vezes sobre idéias pioneiras, criando uma tradicdo que passou pelo movimento da
Escola Nova, pela pedagogia da Libertacdo, pelo movimento Critico-social dos
Contetdos e chega aos dias de hoje deixando marcas que podem ser vistas no
discurso dos nossos professores.

As novidades que agitam a Europa na area de selecdo de conteldos, nao
chegam a ser tdo novas entre nds, que ja vimos a valorizacdo do aprender a fazer
escolanovista e que ja pensamos muito em contetdos socialmente significativos com
Paulo Freire, Lib&neo e Saviani, entre outros.

Nas escolas que visitamos ha, em maior ou em menor grau, o envolvimento
dos professores com a selecdo de conteudos. Podemos perceber que ha um
guestionamento sobre "o que" ensinar, baseado em critérios que refletem essa historia
de discussado do ensino no pais.

A forma como essa questao chega a nossos professores, no entanto, parece
nao estar levando em consideracao seus conhecimentos prévios, suas experiéncias e
guestionamentos. Nossas politicas educacionais parecem prever, a longo prazo, mais
a uniformizacao do que a preservacao do espaco para a diversidade. As cobrancas e
limitacbes a que o professor estd sujeito ndo sdo compativeis com a proposta de
trabalho autbnomo que o sistema lhe acena.

E por que a participacdo do professor na selecdo de conteddos é tao
importante? Porque ele é, em tese, a instancia preparada para a tomada dessas
decisbes: é ele quem tem a formacao na area especifica do conhecimento e o contato
direto e continuo com a clientela.

No entanto, o professor tem assistido, por varios motivos que passam inclusive

por deficiéncias em sua formacéo, ao alijamento de seu poder decisério.
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Talvez a efetiva valorizacdo da préatica docente, do professor como instancia de
decisdo na selecdo de conteudos possa fortalecer sua auto-estima, sua
responsabilidade e seu envolvimento no processo, favorecendo, como consequéncia,
maior questionamento em relagcdo aos outros componentes que se articulam na
constituicdo do curriculo.

N&o podemos esperar que o ensino faca sentido para nossos alunos se ele ndo
o fizer para nossos professores. Tampouco podemos esperar que o professor "vista a
camisa", ou seja, assuma de fato a responsabilidade, em um processo em que que
seu poder de decisdo é cerceado, ainda que indiretamente, como observamos neste
trabalho.

Para que a participacdo do professor seja efetiva, para que ele possa

7

verdadeiramente exercer seu papel, € necessario superar as limitacdes que
observamos, que sdo muitas e de varias ordens. E necesario superar uma série de
deficiéncias que todos conhecemos e ha muito sabemos serem decorrentes do projeto
de educacao em massa articulado com o projeto social do pais.

Fica claro, em nossa analise, que mesmo no contexto restrito da acdo do
professor na sele¢éo de conteudos de ciéncias, que o avanco do quadro educacional
caminha junto com o avanc¢o do quadro social. A educacdo ndo melhora a sociedade,
como diz o senso comum, mas melhora junto com a sociedade, na medida em que
ocorre a incluséo social dos alunos e dos professores.

A inclusédo social da clientela depende de um projeto muito mais amplo, em que
a escola até pode ser um dos instrumentos, mas que também a ele esta condicionada.

J& a inclusdo social dos professores passa pelas questbes 6bvias de condicbes
de trabalho, salario, formacdo inicial e em servico, acesso a bens culturais e

valorizacdo profissional, estas sim, questdes mais diretamente ligadas as politicas

educacionais.
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Entrevista 1 - professor

PERGUNTA: Como é que vocé virou professora?
RESPOSTA: Como é que eu virei professora? No inicio eu
queria fazer administracdo de empresas, ai, um professor de
matematica meu, porque na época ndo tinha onde eu
morava, um professor de mateméatica meu que eu gostava
dele demais assim, ele era um cara muito inteligente, um
senhor muito... e ele era muito amigo dos meus pais, e eu
ndo tinha outra opgdo! E ai eu fui fazer ciéncias, e eu
sempre tive assim essa facilidade de trabalhar com as
pessoas, mas num primeiro momento, quando eu tinha
dezoito anos eu ndo pensava em ser professora.
PERGUNTA: Legal. Vocé se formou...?

RESPOSTA: Me formei no Parang, na UNIPAR.
PERGUNTA: Em ciéncias?

RESPOSTA: Em ciéncias, licenciatura curta. E agora fiz
em ciéncias bioldgicas, fiz biologia.

PERGUNTA: Ta certo. E 14 vocé... Bom, e ai quanto
tempo que vocé tem de estar trabalhando com aula, com
magistério?

RESPOSTA: Aaanhhh...

PERGUNTA: Mais ou menos!

RESPOSTA: Deixa eu ver... tenho quinze daqui, mais dois
la... coloca dezesseis, porque ndo fez quinze, dezesseis

anos, mais ou menos.

PERGUNTA: Dezesseis anos? Ta certo. E 1a no curso
vocé trabalhou com pesquisa?

RESPOSTA: Como eu fiz biologia, a gente trabalhou mais
a parte de anatomia humana, mesmo.

PERGUNTA: Fez estagio, assim...

RESPOSTA: Ah, sim, fiz estigio, foi normal mesmo,
trezentas horas de estégio...

PERGUNTA: Ah, estagio de licenciatura?
RESPOSTA: De licenciatura.

PERGUNTA: Ta certo. Quantas aulas vocé d& por
semana?

RESPOSTA: Esse ano, ao todo tenho trinta.
PERGUNTA: Trinta aulas por semana?
RESPOSTA: E.

PERGUNTA: Em que série?

RESPOSTA: De quinta a oitava, estou com mais oitavas
séries do que quintas.

PERGUNTA: Ta certo. Quantas escolas vocé tem?

RESPOSTA: S0 essa.

PERGUNTA: S0 essa aqui?
RESPOSTA: E. Estou levando sorte esse ano.

PERGUNTA: Ta certo. E vocé esta fazendo alguma coisa
de formagéo continuada, como o PEC, alguma coisa assim?

RESPOSTA: Esse ano, ndo. Esse ano porque eu estava
terminando o meu curso, e o Estado ndo, a escola néo
deixou a gente sair no horario de aula para poder fazer
PEC, entéo, néo. Fiz o ano passado...

PERGUNTA: O que vocé achou?

RESPOSTA: Gostei. Gostei muito, inclusive fiz com uma
psicéloga, com a doutora Gisele, gostei muito dela.

PERGUNTA: Legal.
RESPOSTA: Foi legal.

PERGUNTA: Agora, queria perguntar ja direto aqui
(mostra ficha com anotagbes do planejamento da escola).
Como que foi escolhido, né... esses itens de contetdo aqui.
De onde eles sairam?

RESPOSTA: Abh, isso ai saiu da cabeca mesmo, da minha,
da Fatima, do Sérgio, que somos nos trés que fazemos parte
ai da parte de biologia da escola. Assim, nao foi
de nenhum sozinho, e é claro: s6 que cada um, assim,

dentro... esse ai foi o conteGdo minimo, né?
Ent&o se a classe permite se trabalhar mais uma
coisa, a gente trabalha, sendo, a gente fica, né? Tem
professor que néo chegou a dar tudo, outros conseguiram, e
eu acho que o importante é aquilo que ficou na cabega
deles.

PERGUNTA: Ta& jéia. Que mais? Ah, e esse programa, ele
muda com alguma frequéncia, ou ele.. esse
planejamento?...

RESPOSTA: Ah, a gente pode mudar. Existe a liberdade
na escola de vocé estar mudando, ai a gente faz adendos.

PERGUNTA: Mas tem alguma coisa fixa, assim, de tanto
em tanto tempo vocés refazem?

RESPOSTA: A cada bimestre, nés fazemos. Entdo, nos
fizemos, acho que foi em abril, ou em maio, tem a data l&
no calendério, que eu ndo me lembro mais, que nés fizemos
os dois bimestres, mas, assim, foi tudo replanejado. Entéo,
se por exemplo, eu planejei para o segundo bimestre, mas
eu nao atingi, t4, ai eu retomo os itens. Agora, aquilo que se
trabalha, é... ndo existe uma obrigagdo nossa em trabalhar
s6, em dar um monte de contelido, ndo. Pode até dar
menos, desde que ele seja bem trabalhado, sendo o aluno
ndo consegue motivacdo, porque se ele ndo consegue
aprender uma coisa ele ndo consegue motivagao para seguir
adiante.

PERGUNTA: Aquele plano que fica I4, ele é revisto com
que frequéncia?

RESPOSTA: Ele é revisto, porque nds fazemos cpia, e eu
deixo no diario, e vou vendo...

PERGUNTA: Isso bimestralmente...
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RESPOSTA:  Bimestralmente, a gente faz isso por
bimestre.

PERGUNTA: Bom, os PCN entraram nessa histéria?

RESPOSTA: Ah, s6 se fala em PCN, viu? E, a gente tem
trabalhado constante. E claro que dentro das habilidades e
competéncias. Acho que sdo duas palavras que a gente
acaba se cansando de ver, de ouvir falar, mas é o que nés
estamos, 0 que estd sendo batido, pelo coordenador da
escola: habilidades e competéncias.

PERGUNTA: O coordenador é o que vocé falou, o...
RESPOSTA: Néo, 0 nosso coordenador, 0 José.
PERGUNTA: Ah, ta: entdo além dos professores...

RESPOSTA: Ah, a gente tem todo um apoio pedagdgico,
do José e da Cristina, da assim em apoio bem, o que nés
precisamos eles estao ai sempre ajudando.

PERGUNTA: Em relacdo ao planejamento também?

RESPOSTA: Também. Ah, o José ajudou no comego do
ano, em Fevereiro ainda era o José que estava, porque a
Cristina entrou em Margo, entdo quem nos ajudou bastante
foi 0 José.

PERGUNTA: E eles participam da montagem dos planos...

RESPOSTA: Né&o, ndo. Eles participam a partir do
momento em que nds pedimos ajuda, entdo as vezes vocé
faz uma coisa, e ele diz: "- Olha, serd que estd bem
colocado e tal, é isso, 0 que vocé quer realmente dar", entdo
seria um suporte.

PERGUNTA: Certo. E eles ndo sdo da area de ciéncias,
eles

RESPOSTA: Nao, o José acho que é de Geografia.

PERGUNTA: Bom, para acabar, quais contetdos que vocé
acha, itens assim de contetdo, que sdo mais importantes?
RESPOSTA: Olha, eu tive uma oitava série que eu tive
assim uma experiéncia de a gente estar... que eu queria dar
um pouco de quimica, uma introducdo de fisica, e 0s
alunos nao queriam. Eles queriam mesmo estar falando da
questdo do DST, da gravidez precoce, n6s temos varias
alunas gravidas, como eu falei para vocé dessa menina, mas
ndo é s6 no noturno, ta, é a idade deles, ai é de catorze a
dezoito anos, eles ttm um grande indice de gravidez
precoce, entdo eles querem falar da sexualidade, eles
querem falar de gravidez, eles querem falar das drogas, eles
querem falar do fumo, t4, entdo essa oitava série foi legal
porque a gente fez muitos semindrios, e assim, o0 que era
legal é que o dia que eu ndo partia para isso, entdo, nao
tinha aquela motivagdo. Entdo ou era aula prética, que eles
gostavam, ou era semindrio. Por qué, porque eu dava
aquele espaco para eles levantarem a questdo. Entéo, eles
levantavam um tema, por exemplo: alcoolismo. Tem varios
pais que séo alcodlatras, né? Ai eu passei um filme sobre o
alcoolismo, mas de um ponto de vista feminino, aquele
"quando um homem ama uma mulher", ja ouviu falar? Ja
assistiu?

PERGUNTA: Nao.
RESPOSTA: Ele é muito bom. Por qué? Porque ele vai

falar, ele vai enfrentar o problema, mas a gente sempre
coloca o masculino, né? Mas ai entdo nés colocamos o

feminino. Entdo assim deu um debate, de umas quatro
aulas, todo mundo queria falar, todo mundo queria
participar, entdo foi muito bom. Entdo vocé dava outros
conteldos, e trabalhava, mas assim, na promessa de voltar
naquele. Entdo todo bimestre entrou, tanto é que nos
temos a questéo da ética, nos trabalhamos bastante a ética...

PERGUNTA: Isso € interessante.
RESPOSTA: ...A globalizagdo...

PERGUNTA: "Globalizagdo, tecnologia e sociedade"...
(citando um item do planejamento da escola)

RESPOSTA: Isso... a influéncia...
PERGUNTA: E esses contetidos entram ent&o...

RESPOSTA: Em todas as matérias. Mas a gente percebe,
assim, que a gente tem uma facilidade maior. Este ano eu
percebi as oitavas séries muito interessadas nessa parte da
ética e na questdo da... da...

PERGUNTA: Da globalizagdo?
RESPOSTA: Da globalizagéao.

PERGUNTA: E ai entram em relagdo a que contetdos
especificos?

RESPOSTA: Vocé pode trabalhar qualquer um, ta? Vocé
pega um tema, que é do interesse, que vocé percebe, que o
aluno esta interessado, e ai vocé pode ficar mais aulas em
cima deste tema, e eles faziam pesquisa, entendeu?

PERGUNTA: Entdo, t& bom. Deixa eu te perguntar o
seguinte: entdo, os contelldos mais importantes seriam
esses que eles estdo...

RESPOSTA: Mais interessados. Mas, assim, foi dado
énfase... a todos esses ai. (aponta planejamento).

PERGUNTA: Certo. Agora, vem cé: se tivesse menos
tempo disponivel, que contetidos vocé tiraria do programa?

RESPOSTA: Ah, menos tempo?
PERGUNTA: Menos ainda. (risos).

RESPOSTA: Porque, sabe por qué? Porque s6 tem trés
aulas por semana, e eu acho muito pouco. Até o ano
retrasado eram quatro, entdo vocé tinha mais tempo.

PERGUNTA: Mas suponha assim: "-olha, vocé vai ter
menos tempo", o que vocé tiraria?

RESPOSTA: Eu acho assim: que para... para a oitava série,
eu tiraria uma parte da fisica, porque eles iriam ver fisica
no primeiro, segundo e terceiro colegial.

PERGUNTA: Certo.

RESPOSTA: Ta? A quimica, ndo sei se porque a gente
trabalhou muito a questdo do &tomo, tal, eles se
interessaram bastante. Mas a fisica, ndo houve interesse
ndo. Por qué, porque eles acham que no ano que vem eles
vao ter uma matéria s6 para isso dai, tanto é que eu nao dei
énfase néo.

PERGUNTA: Legal. E... se tivesse mais tempo, que
conteddos que voceé colocaria a mais?



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a sele¢do de contetidos

Anexos - Entrevistas 3

A

RESPOSTA: Ah, falar um pouco mais da parte social, da
tecnologia, da questdo do desemprego, mais a parte social,
porque 0s nossos alunos sdo bastante carentes e eles
carecem de mais informages neste sentido. E os pais ndo
dao suporte para eles, t&? E As vezes eu tenho que cortar o
assunto, por qué? porque eu tenho alguns contetdos para
dar, e eles ndo querem que corte, ai, 6, "- Quando que vocé
vai voltar, entdo?" Ai a gente volta. E eu até fiquei feliz
este ano, porque vocé sabe que ciéncias as vezes € uma
matéria que os alunos ndo gostam muito ndo, né? Nao sei
se vocé ja percebeu isso? e a nivel fundamental. E ai eu
percebi agora, nesta recuperagdo paralela, assim meio entre
aspas, né, que eu nem posso estar falando de recuperagdo
paralela, mas, eu percebi assim: "-Mas eu gosto de
ciéncias" entdo , vamos estar voltando em alguns temas,
entéo algumas coisas ficam, outras ndo. Mas, assim, se eu
consigo salvar um ou outro aluno ja acho que eu fiz 0 meu

papel.

OBSERVAGOES DO PESQUISADOR

Ao final da entrevista, depois de desligado o
gravador, a entrevistada teceu alguns comentarios,
relatados a seguir:

Com o gravador desligado, ela se sente mais a
vontade para comentar o seguinte aspecto: ela ndo ficou
contente com o préprio trabalho em relagdo as quintas
séries, 0s alunos néo se interessaram. Ela mesma levanta a
suposicéo de que eles estdo interessados em outras coisas,
em jogar futebol no intervalo, por exemplo.

Isso nos parece relevante, uma vez que 0s
aspectos de contetidos voltados para tecnologia e trabalho,
gravidez precoce, DSTs e drogas ndo medicamentosas
estdo na pauta dos alunos mais velhos, das séries
subsequentes, ndo atraindo aos alunos das quintas séries.
Além dos temas abordados em todas as séries, (Brasil 500
anos; Cultura e Etnia; e Globalizagdo), os alunos das
quintas séries estudaram contetdos relacionados a Saude
Individual e Coletiva, Adolescéncia e Crescimento,
Universo, Ar, Agua, Seres Vivos, Relagdes Ecoldgicas e
Impacto Humano no Ambiente.

Entrevista 2 - professor

Pergunta: Como é que vocé virou professora? Conte ai a
sua historia.

Resposta: Foi casual. Eu estava fazendo Biologia,
terceiro ano,precisava arrumar um emprego, querendo
trabalhar, entrei com dezenova anos em uma sala de
terceiro colegial noturno. Vocé imagina, entéo, a sensacéo.

Pergunta: Legal. E qual foi a tua formagdo, vocé fez que
curso?

Resposta:  Biologia

Pergunta: Biologia mesmo. E quando que vocé fez?
Resposta: De noventa e trés a noventa e seis.

Pergunta: Certo. E vocé esta dando aula desde quando?

Resposta: Desde noventa e cinco.

Pergunta: Desde noventa e cinco. Legal: vocé me contou,
quando a gente estava conversando, que vocé trabalhou
com pesquisa...

Resposta:  Trabalhei.

Pergunta: ...ainda na graduagdo. Fez pesquisa, iniciagéo,...

Resposta: E, fiz para apresentar a monografia, um
trabalho de um ano e meio.

Pergunta: T4 jéia. Quantas aulas vocé da por semana?
Resposta:  Entéo, doze... Por enquanto trinta e seis.
Pergunta: Esta conta é doida, né? (risos)

Resposta:  (risos)

Pergunta: Em que séries?

Resposta: De quinta a terceira.

Pergunta: De quinta a terceira. E... vocé esta em quantas
escolas?

Resposta:  Trés

Pergunta:  Trés escolas. E vocé tem outro trabalho além
destes?

Resposta:  Né&o.
Pergunta: Né&o da, né?
Resposta:  Néo da. (risos)

Pergunta: Vocé faz algum tipo de formagdo continuada,
no Estado, ou cursos de atualizagao?

Resposta:  Né&o.

Pergunta: Bom, entdo... ai é aquela pergunta que eu falei
que para mim é bastante importante, também: Como foram
escolhidos os itens de conteudo do planejamento da escola?

Resposta:  Acho que essa é uma coisa meio que imposta
para a gente, que a gente entra no sistema e eles ja estdo
colocados.

Pergunta: Por quem?

Resposta:  Por quem estava, entendeu? Tem esse lance do
livro que eu te falei, eles fazem a gente escolher também os
itens que véo ser trabalhado em cada ano, entendeu? Mas
hoje j& mudei bastante disso.

Pergunta: Vocé tem a obrigagéo de cumprir o livro?

Resposta: ~ Tem, mas vocé pode ndo cumprir. Hoje eu ja
mudei bastante isso, entendeu? E... eu fago apostila para o
primeiro ano. Citologia e Histologia e... Divisdo Celular...
sO que eu estou mudando, esse ano: eu estou tirando
Divisdo Celular e colocando Fisiologia Humana. Entdo eu
acho que com a experiéncia, e vocé analisando o aluno,
vocé vé o que ele prefere. Entdo aquela parte tedrica, assim
da Biologia, cansa, para eles.
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Pergunta: Estes conteidos que estdo nestes planejamentos
aqui, da quinta e da sexta, eles saifram de onde? (mostrando
0s planejamentos de quinta e sexta séries)

Resposta:  Eles sairam de livros.
Pergunta: Sairam de livros?

Resposta: ~ Sairam de livros. Mesmo porque tem aquele
lance de todas as matérias se juntarem, a
interdisciplinaridade.

Pergunta:  Certo. Entédo, a hora do planejamento, é feito
em reunido, é feito em casa?

Resposta: Reunido. Esse ai foi feito em reunido com
todos os professores.

Pergunta:  Além dos professores, vai mais alguém da
escola?

Resposta:  Vai a diretora e a coordenadora.

Pergunta: E esse planejamento muda, com alguma
frequéncia?

Resposta: ~ Olha, do ano passado para ca ele mudou, o
contelido é o mesmo, s6 mudou a ordem em que ele é dado.

Pergunta: E todo ano, nestas reuniGes se discute a
possibilidade...

Resposta:  De mudanca, de acrescentar alguma coisa, de
atualidades. essas coisas.

Pergunta: Certo. Bom, entdo... ah! os PCNs entraram ai
nessa historia?

Resposta:  N&o. Pelo menos na minha, néo.

Pergunta: Bom: destes contetdos aqui, quais deles sdo os
mais importantes?

Resposta:  Os mais importantes... E dificil responder isso.
Depende do ponto de vista. Se vocé quizer colocar o aluno
mais consciente do mundo, preservagdo do ambiente vocé
ndo pode tirar, ecologia vocé ndo pode tirar, mas a0 mesmo
tempo se vocé quer mostrar para ele o que existe de solo,
porque a &gua é importante, vocé tem que passar isso
também. E complicado responder.

Pergunta: E o que vocé tiraria, se tivesse menos tempo
disponivel?

Resposta: O que eu tiraria... Olha, talvez.... eu tiraria uma
parte inicial de evolugdo, porque na quinta série eles sdo
pequenos ainda para talvez...assim, chegar la no que seria
evolugéo.

Pergunta: Ela entra na quinta série?

Resposta:  Bem no comecinho, s6 para tipo, origem da
vida, origem da terra, dos planetas.

Pergunta: Certo.

Resposta:  Eu tiraria isso, porque as vezes é dificil para
eles imaginar, mas o resto é complicado de responder.

Pergunta: Ta joia. E se vocé tivesse mais tempo
disponivel, o que vocé colocaria a mais?

Resposta: A mais...
Pergunta: Em geral, assim...

Resposta:  Geral? Eu acho que eu completaria, deixaria 0s
mesmos itens, s6 que por exemplo, eu poderia trazer filmes,
nesse caso dessa coisa de ecologia e preservacdo do
ambiente, poderia colocar umas aulas praticas, de
reciclagem de papel, de reciclagem de lixo, para onde vai o
lixo, essas coisas.

Pergunta: E na sexta série?

Resposta: ~ Sexta série... ndo tiraria nada, porque eu acho
que é um ano curto, ainda. Tem muita matéria, eu acho que
esse ano em especial, é lagal para eles conhecerem tudo
que € ser vivo, porque eles...

Pergunta:  Mas supde que os caras chegaram agora e
falaram: Olha, vocé vai ter dez aulas a menos.

Resposta: Dez aulas a menos... vocé tem que tirar...
caramba... ai, meu deus, eu ndo posso enxugar, tem que
tirar mesmo?

Pergunta: Tem que tirar.

Resposta:  NAo sei. Juro por deus, no sei. E tudo muito
importante.

Pergunta: Mas por que que tudo é muito importante?

Resposta: ~ Porque, por exemplo: vocé tira virus. Como
vocé disse. Eles estdo numa sexta série, ja grandes. De
repente, AIDS, e vocé ndo fala de virus, mas fala da AIDS,
e 0 qué que é o HIV? Se vocé ndo mostra isso fica
complicado, e ndo tem... VVocé tira bactéria, eles vivem num
mundo cercado de bactérias, se eu ndo explico, fica dificil.
Ai, se eu tivesse que escolher...eu ndo sei, acho que
talvez...agricultura, essa parte, talvez essa parte econémica,
se eu tivesse que tirar mesmo, a parte econdmica do reino
vegetal, talves eu ndo falasse.

Pergunta: E se voceé tivesse mais um tempinho?

Resposta:  Ai eu ia colocar aulas praticas, que é uma coisa
que a gente também ndo tem, que laboratério em escola é
dificil, seja ela particular ou do estado, do estado pior
ainda, mas a particular também é dificil. Colocaria as aulas
praticas, é... laminas com bactérias ou células mesmo para
eles terem uma idéia, e video, porque acho que
complementa muito.

Entrevista 3 - professor

Pergunta: Entdo vamos la: s6 para recapitular, vocé esta
estudando biologia, sua mée é professora e vocé se achou
no...

Resposta: E, eu sempre gostei muito da area de educagéo,
porque eu acho que apesar de todos os problemas eu acho
que ndo deixa de ser uma profissdo muito gratificante, a
partir do momento gque vocé passa alguma coisa para uma
pessoa, e ela, assim, aprende, eu acho muito gratificante.

Pergunta: Legal. E vocé da aula ha quanto tempo?
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Resposta: Um ano.

Pergunta: Um ano?

Resposta: E, um ano. no final, no finzinho do ano passado.
Pergunta: Vocé ainda esté fazendo o curso?

Resposta: Estou.

Pergunta: E I4 vocé tem contato com pesquisa?

Resposta: Tenho, tenho contato com pesquisa, até as
minhas amigas da faculdade, todas fazem estagio, mas eu
ndo tenho tido muito tempo, ainda, porque eu comecei a
dar aula, e eu gosto...e acabei, porque eu estudo no interior,
em Mogi, e agora eu estou dando aula a tarde, entéo, ode eu
vou arrumar tempo, a noite fica dificil.

Pergunta: Fica complicado.
Resposta: Complicado.

Pergunta: E... bom, quantas aulas vocé esta dando por
semana?

Resposta: Eu tenho vinte.

Pergunta: Vinte?

Resposta: Vinte, semanais.

Pergunta: E em que séries vocé esta?
Resposta: 6a, 7a e 8a.

Pergunta: Bom, é s6 essa escola, entdo?

Resposta: Exatamente. Eu vim para ca faz um més porque
eu perdi as minhas aulas de biologia mesmo. Eu tinha vinte
aulas de biologia, no ensino médio.

Pergunta: Vocé ja teve chance de fazer algum trabalho de
educagdo continuada na escola, desses cursos?

Resposta: Entéo, eu cheguei agora. Na outra também, eu
vou, fico pouco tempo, ndo da nem tempo. Eu fico um
pouco ali, um pouco aqui, um pouco ali, um pouco aqui.
Agora que me atribuiram aulas mesmo. Porque eu ficava de
eventual, que o pessoal saia de licenca, entéo eu ia e ficava
um, dois meses, ai de pois também um més ali, um més
aqui... eu ndo tive nem chance, eu fiquei super triste no
meu Ultimo trabalho porque quando eu estava comecando a
fazer alguma coisa, chegou o professor e acabou com a
minha alegria.

Pergunta: Deixa eu perguntar: aqui na escola tem outros
professores também de ciéncias?

Resposta: De ciéncias? Tem.

Pergunta: no planejamento da escola, tem os itens de
conteldo, l1a. Como é que eles foram escolhidos?

Resposta: Entéo, eu ndo, porque isso é feito no comego do
ano, o plano de curso. Eu ndo estava presente, entdo eu
nem sei como escolheram. Eu acredito que tenha sido feito
pelos PCN.

Pergunta: Certo. E esse... Bom, vocé esta aqui ha pouco
tempo, vocé poderia comentar isso por ouvir o pessoal
comentando: esses contetidos, eles mudam com frequéncia?

Resposta: N&o sei também. Eu acho que néo, porque eles
estdo mantendo o mesmo plano de curso, tanto que na 8a
série, 0 plano de curso desse ano nem foi entregue, entdo
eu peguei a do ano passado, para dar uma olhada, mas eu
acredito que seja mais ou menos 0 mesmo contetdo.

Pergunta: Mas quem decide, assim em geral...
Resposta: sdo s6 os professores.

Pergunta: Em reunido?

Resposta: Eu acredito que seja no planejamento.

Pergunta: Ah, ta, porque vocé ndo participou. E... vocé usa
livro didético?

Resposta: Eu costumo usar os livros, né, daqui. Apesar de
que eu uso muita leitura, assim de fora, né, eu trago alguns
textos, porque esses livros sdo bons, mas acho que fica
meio... falta.

Pergunta: Mas esses livros daqui, sdo que livros? Sédo os
livros da biblioteca, sdo os do projeto...

Resposta: N&o, séo os livros didaticos mesmo, daqueles do
pnld, mas eu uso, eu costumo usar bastante.

Pergunta: Legal. Deixa eu perguntar agora o seguinte, s6
faltam trés perguntinhas...

Resposta: Tudo bem.

Pergunta: Dos contetidos que vocé trabalha, quais vocé
acha mais importantes, em geral?

Resposta: No geral? De tudo?
Pergunta: Das séries que vocé trabalha.

Resposta: Acho que meio ambiente, preservacdo da
natureza, tudo o que, conservacdo é super importante, e,
como nossa clientela, a maioria mora aqui na favela, tal, eu
tenho também, eu costumo dar uma enfatizada em algumas
doengas que sdo comuns na vida deles, entdo, verminoses,
doengas causadas por protozoarios... e também o que eu
costumo estar sempre ali batendo na mesma tecla, a questao
de reprodugdo e métodos contraceptivos, também, né,
prevencéo de DSTs.

Pergunta: Bacana. Agora, duas perguntinhas dificeis: quer
dizer, tem gente que acha dificil: se tivesse menos tempo
disponivel, se falassem: "-agora, vocé s6 tem 6 meses, ndo
tem 0 ano inteiro", que contetidos que vocé tiraria fora?
Resposta: Tiraria fora? E s6 do fundamental, isso?

Pergunta: Sé do fundamental.

Resposta: Ah, meu deus..o que eu tiraria fora do
fundamental...

Pergunta: Eu falei que era dificil...(risos)

Resposta: (risos) Se fosse do médio, com certeza eu tiraria
um monte de coisa.



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a sele¢do de contetidos

Anexos - Entrevistas 6

A

Pergunta: Essas coisas “com certeza", do médio, o que
seria, s6 para ter uma idéia?

Resposta: Olha, uma coisa que eu ndo sei se é porque eu
detes... Embriologia, a blastula, a géstrula, eu acho que néo,
que tem coisa bem mais importante.

Mas do fundamental, fica meio dificil de tirar alguma coisa,
fica mesmo...

acho que d& para espremer toda a matéria.

Pergunta: Pense em alguma coisinha, assim...

Resposta: Gente se eu tivesse que escolher o que que eu
tiraria fora... ndo, ndo faco a menor idéia do que que eu
tiraria fora. Bom, agora, no contetido de ciéncias tem muita
quimica e fisica, principalmente na 8a série. Eu raspava
fora.

Pergunta: E ai por que?

Resposta: Porque eu acho que eles véo ter, o que a gente
da no fundamental é uma introducdo para o médio, entdo
acho que eles vao acabar voltando. No ensino médio eles
voltariam um pouquinho para pegar isso. Entdo o melhor é
a questdo de, o que tem mesmo de quimica e fisica em
ciéncias, algumas coisas eu tirava.

Pergunta: Agora uma mais facil: e se tivesse mais tempo, 0
que vocé colocaria?

Resposta: O que eu colocaria? Educagdo ambiental com

certeza. Muito mais. E, educacdo ambiental, e orientagdo
sexual.

Pergunta: O motivo, é mais ou menos...

Resposta: E meio pessoal, né? Isso aqui eu gosto muito,
mas ... eu acho que é necessario. E muito necessério, a
conscientizagdo deles, que tem que preservar a natureza,
entdo vocé comer... Ai vem e disperdicar um... eu digo: "-
Olha, aqui vocés estdo disperdicando agua, viu? Estdo
falando ai que no ano de 2050 ndo vai ter 4gua." Por isso,
eu dou uma... eu meio que fago um terrorismo com eles.

Entrevista 4 - professor

Pergunta: Como é a tua participagdo na escolha dos
conte(idos?

Resposta: Enquanto coordenadora da escola?
Pergunta: 1sso.

Resposta: E muito pouco, quase nada. Porque o0s
professores, normalmente no inicio do ano, ja tém um
conteido, vamos dizar assim, j& quase pré-estabelecido.
Entdo a discussdo € feita em cima dos colegas, e como ja é
quase estabelecido, ele vai decidir o que vai trabalhar e
como vai trabalhar. Entdo a minha participagdo é muito
pequena.

Pergunta: Legal. Na sua opinido, o que deve ser levado em
conta na escolha dos contetidos para ciéncias?

Resposta: Principalmente aquilo que vai nos interesses do
aluno. A necessidade deles tem que ser suprida.

Pergunta: A necessidade?

Resposta: A nessecidade do aluno conhecer. Do
conhecimento do aluno em ciéncias, ndo s6 em ciéncias,
como em histéria ou qualquer... Aquela necessidade do
aluno, aquela curiosidade do aluno tem que ser suprida.

Pergunta: Perfeito. Como é que... a escola tem aquele
projeto pedagdgico, ndo é? Como é que ele € montado?

Resposta: O projeto pedagdégico? Ele foi montado com os
professores, em uma reunido com os professores, depois de
uma discussdo foi montado o projeto. Entdo foi uma
discussdo, foi 0 ano passado, e esse ano voltou a discussao
e as alteragcbes também ndo foram significativas. Mas o
corpo do projeto saiu de uma discussao feita.

Pergunta: E em cada ano d4 uma olhadinha?

Resposta: Cada ano da uma olhadinha para refazer, ou
acrescentar ou retirar alguma coisa.

Pergunta: O que vocé acha que influencia os professores,
na hora de escolher os conteildos? O que que eles pensam?

Resposta: E dificil responder, porque eu acho que... 0s
professores, eles tém as melhores inten¢bes. Eu acho que
na hora de escolher os conteidos eles estdo pensando na
melhor capacitagdo dos alunos. O que eu vejo que foge um
pouco, é que tem uma decepgdo muito grande, existe uma
lacuna entre, vamos supor, huma reuni&o de planejamento,
aquilo que se pretende dar, €, eu sei que ndo é o objeto do
teu trabalho, mas aquilo na sala de aula. Entdo ha uma
lacuna, no planejamento, na sele¢do dos contelidos muitas
vezes, e na prética na sala de aula. Porque quando ha essa
selecdo dos conteddos, existe uma boa vontade muito
grande de levar o conhecimento, 0 méximo, de render, e
tudo isso. O problema é que o professor sempre é um
grande sonhador. Ele idealiza sempre aquela coisa
grandiosa, melhor para o aluno. Ai chega naquela realidade
ali da sala de aula, e ele acaba vendo que nao é aquilo la.
Existe uma dificuldade muito grande de adequar aquilo que
se pensou de inicio, no momento de montar, e, na pratica. E
é ai que eu falo que tem essa lacuna, porque ai vocé
conhece o aluno e muitas vezes a avaliagdo diagnéstica, né,
como é pedido para que se faga. E muito dificil fazer uma
avaliacéo diagnostica.

Pergunta: A avaliagdo diagnéstica, o que que é? E o...

Resposta: E, porque se pede o seguinte: que primeiro se
faca uma avaliacdo diagndstica para verificar o que o aluno
conhece, o que ele ja conhece, e montar em cima disso. Af
vocé diz: "mas vocé estd entrando em contradigdo, porque
voceé disse que ja existe um pré-determinado”. N&o, porque
ele é amplo, ele é elastico.

Pergunta: Certo.

Resposta: Entdo o professor, ele vai discutir aquilo que vai
se adequar melhor.

Pergunta: Deixa eu perguntar outra coisa: proposta do
governo, chega aqui de algum jeito?

Resposta: Chega. Chega via diretoria regional.

Pergunta: E como que isso participa, assim na parte dos
contetdos?

Resposta: Eles vém, eles vém elencados. esses contetdos e
sédo discutidos pelos professores. Sdo adaptados.
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Pergunta: Que documento que chega atualmente?

Resposta: E, o documento ¢ informal, ta, agora: tem o0s
PCNs, no momento do curriculo tém que ser levados em
conta, os temas transversais, tudo isso. Mas chegaram aqui
algumas sugestoes de curriculo.

Pergunta: Aquele "subsidios", aquele branquinho...

Resposta: Nao, ndo, ndo, foi bem sucinto mesmo, ta, bem
sucinto no que trabalhar e como, depois que o professor
discutir, quer dizer: ap6s a avaliagdo diagnéstica aplicar na
sala.

Pergunta: Mas isso veio da delegacia?

Resposta: Da Secretaria para a delegacia e entdo para a
escola.

Pergunta: E ai era o que? era um livrinho, era um...
Resposta: Nao ndo, foi um encarte.

Pergunta: Ah, ta.

Resposta: Bem informal mesmo.

Pergunta: Esta certo. Ah, livro didatico: aqui usa, dos
projetos, pnld?

Resposta: Usa sim. Usa, mas o livro passa a ser uma das
ferramentas. O professor tem total liberdade para usar ndo
s6 um livro, varios livros, ou no momento adequado ele
usar aquele livro, ele usar para pesquisa, para comparagao.
Nos temos, assim: o professor tem total liberdade para usar
qualquer paradidatico, e no momento que ele achar
adequado. No momento que ele achar adequado, ele usa
iss0.

Pergunta: Certo. Outra coisa que eu queria perguntar, so,
era isso: sobre.. se tem algum controle, alguma
participagdo maior de outras instancias, de fora da escola?

Resposta: Ndo. Porque eles ddo até essa sugestdo, as vezes
como sugestdo, e aqui a gente adota. E esse... essa pratica,
como colocar em pratica, é decisdo da escola. Sabe, do
grupo...

Pergunta: E, nos prépios “pardmetros”, no objetivo, na
apresentacéo ja fala que a idéia é flexibilidade...

Resposta: E. Existe assim: foi pedido livro? Foi, do pnld, a
gente acha que tem que ser usado, como qualquer material
da escola: o professor usa, como eu falei, no momento que
ele acha adequado, como ele acha adequado. E livro, eu
tenho uma... eu gosto de livro, acho que o aluno tem que ter
um livro. Ndo importa qual, livro didatico, tem que ter
contato com o livro. Criar 0 habito até de manusear o livro,
entdo o livro é importante na medida que ele tenha um
contato, de repente ele pega o livro e Ié e..."-Olha que legal
0 que tem aqui..." entéo... hd professores que, pelo menos
na area de histéria, que dizem: "-N&o". Eu sou a favor de
que haja o livro, tem, tem todas as criticas possiveis, mas
que o aluno tenha acesso a esse livro, ndo s6 porque, e ai eu
ja falo da minha area, a gente tem muito: “esse texto é
maravilhoso, vou passar para 0 meu aluno”. Entdo vocé
passa 0 texto para o aluno, mas é um texto, e ele sé vai ter
aquele conhecimento, ou aquela nogéo. Se ele pegar o livro
ele vai ver que tem n textos, mesmo que sejam assuntos
diferentes, mas ele ndo vai ter contato s6 com aquele que o

professor colocou. O interesse dele pode ser um outro, que
eu ndo vou nem focalizar esse ano.

Pergunta: Deixa eu s6 te perguntar: tua formagéo é na area
de historia?

Resposta: E, eu sou historiadora.
Pergunta: Quando vocé se formou?

Resposta: Eu me formei na PUC, e terminei o curso de
histéria em 85.

Pergunta: 85? Nossa, eu estava entrando na faculdade. Mas
ndo esta longe... E na coordenagdo, vocé estd ha quanto
tempo?

Resposta: Desde...98.

Pergunta: E o terceiro ano, n&o?

Resposta: Terceiro ano.

Entrevista 5 - professor

Pergunta: VVocé é bidloga?
Resposta: Isso, sou bidloga mesmo.

Pergunta: A maioria dos professores de ciéncias sdo
biélogos. E vocé fez ha quanto tempo?

Resposta: Eu entrei na faculdade em 95.
Pergunta: E ai vocé esta dando aula desde que se formou?

Resposta: Sim. Antes eu fazia estagio supervisionado,
trabalhava, dava aula, s6 que nao recebia nada.

Pergunta: E, o pessoal tem comegado bem cedo. E na
faculdade, vocé mexia com pesquisa?

Resposta: Sim. A minha area mesmo, eu fui doutrinada
para ser pesquisadora. A gente tem a area, l6gico, da
licanciatura, né, que é exigida.

Pergunta: Que area que vocé estava, na pesquisa?

Resposta: De pesquisa? Zoologia e Genética. Mais
genética.

Pergunta: Legal. Eu acho importante, o professor passar um
pouquinho pela pesquisa...

Resposta: Mas a minha formagéo, eu cai de paraquedas,
mesmo. Eu acho assim, que nos, seja historiador, gedgrafo,
bidlogo, tudo isso, eu acho que num primeiro momento
vocé quer se afirmar, na profissdo, ta, seja como biélogo,
historiador, agora, vocé sabe 0 nosso campo de pesquisa 0
que que é, eu batalhei para fazer alguma coisa na area de
pesquisa, mas a gente acaba vindo naturalmente, se ele
tiver realmente aquele dom.

Pergunta: Como que vocé entrou na carreira de educagao?
Resposta: Através do estagio.

Pergunta: Através do estagio, af se interessou...
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Resposta: Ai comecei a me interessar, aquela coisa, vocé
esta se formando e tem assim aquela ansiedade de passar
aquilo que vocé aprendeu. Entédo comeca dai, vocé fala: -
Nossa, aprendi tanta coisa, 0 que custa para mim passar
isso tudo que eu aprendi e que estd borbulhando aqui na
minha cabe¢a? N&o custa nada". Entdo comeca dai. Entéo
foi assim que eu comecei a dar aula.

Pergunta: Em que ano vocé se formou?

Resposta: Eu me formei em 98.

Pergunta: E af voc6e ja estava dando aula?

Resposta: Em 98 eu ja estava dando aula.

Pergunta: Legal. Af entdo, vocé trabalha s6 com isso?
Resposta: S6. S6 com aula, por enquanto.

Pergunta: Esta certo. Entdo, deixa eu te perguntar sobre os
itens de contetdo. Eles sairam de onde?

Resposta: Olha foi em uma reunido, feita entre os
professores, e o contelido é sempre feito a partir, primeiro:
da necessidade dos alunos, da clientela, digamos assim, e
do nivel que ele acabou, que é uma coisa continua, entéo,
se ele fez um conteido na sexta série, ele tem que continuar
a partir daquela informagdo. Sempre buscando auxiliar,
vendo a necessidade e o local em que ele, o que ele
conhece e o cotidiano dele.

Pergunta: A clientela influencia de que jeito?

Resposta: Em relagdo ao que ele conhece e o que ele ndo
conhece. O que ele sabe de dentro da casa dele, e 0 que ele
ainda ndo sabe mas o que ele consegue identificar no
cotidiano dele. Digamos assim, uma reacdo quimica: ele
sabe 0 que é uma reacéo quimica, porque ele faz bolo. Ele
sabe 0 que esta acontecendo, uma transformagdo, entdo a
partir daquele conhecimento prévio que ele tem, popular,
digamos assim, a gente vai trabalhar em cima disso dai.
Escolher a teoria, digamos assim, mas a partir daquilo que
ele conhece. E a partir das habilidades que ele tem que
desenvolver.

Pergunta: Certo. Entéo os contetdos, como a gente estava
conversando, eles... no comeco do ano tem aquele... como
vocé falou? Diagndstico?

Resposta: No primeiro dia de aula...

Pergunta: Com base no diagnéstico, vocés adaptam o que
foi discutido no planejamento.

Resposta: Exato. No planejamento a gente fala: - Pode ser
dado isso, isso ou aquilo”. A gente segue, digamos, uma
linha evolutiva, né, vai evoluindo. A crianga aprendeu
aquilo, ja assimilou mesmo, j& supriu todas as
necessidades, as habilidades que tinha em relagéo a aquela
atividade, ai vai evoluindo, vai para a outra. Mas nunca
acelerando mais do que o ritmo que ele tem.

Pergunta: Quantas aulas vocé tem?

Resposta: Trinta. Eu tenho trinta por semana variando entre
oitavas e sextas séries. Eu tenho dez salas.

Pergunta: Uma coisa: livro didatico. Vocé acha que
influencia no contetido?

Resposta: O livro didatico? Eu acho que a partir do
contelddo que a gente vai dar, a gente pode usar n livros
didaticos, mas ndo que o livro didatico va influenciar. A
gente vai utilizar como um auxilio, né?

Pergunta: Para os contetdos que voceés ja fecharam?

Resposta: E. Tem sido ao contréario, porque quando eu
comecei a dar aula, a gente pegava o livro, e escolhia o
conteddo. Agora, gragas a deus mudou: a gente faz o
conteido, e vai ver o livro. Antigamente comegava do
primeiro e ia para o vigésimo capitulo. N&o, agora ndo: a
gente trabalha o conteido. Entdo esse mesmo contetdo
pode estar 14 no capitulo quinze, como pode estar numa
continuagdo 14, e em varios livros.

Pergunta: Agora vou te fazer as Gltimas trés perguntinhas.
A primeira é 0 seguinte: quais os contetidos que vocé acha
mais importantes?

Resposta: Depende da série, depende do atendimento,
como a gente esta falando: pode variar muito a questédo do
contetdo.

Pergunta: Vamos pegar uma série, por exemplo, a oitava
série.

Resposta: Na oitava série? Eu acho que tem que estar
suprindo, vai, a necessidade deles de estar conhecendo seu
corpo, conhecendo... porque é dificil falar em conteldo,
apartir do momento que a gente tem o conhecimento prévio
e a habilidade deles. Entéo, na oitava série digamos que ele
esta conhecendo o corpo dele, continuando, ele esta vendo
as reacOes que acontecem, os fendmenos fisicos e
quimicos, né, a gente trabalha seguindo isso. Tem que ter
alguma sequéncia, se ele ja viu isso, a gente ndo vai
trabalhar isso de novo, a gente vai dar uma sequéncia para
fazer com que o individuo evolua.

Pergunta: E na sexta, os mais importantes? E na sexta e na
oitava que vocé trabalha, né?

Resposta: 1sso, Na mesma ldgica, se ele aprendeu solo,
agora ele vai aprender, vai, sobre zoologia.

Pergunta: Ah, isso porque ele tinha o pré-requisito do solo?
Resposta: Exatamente. Se ele ndo tem o pré-requisito,
entéo ele vai voltar naquele ponto que ele ainda néo atingiu
0 objetivo. Vai evoluindo.

Pergunta: Agora, uma pergunta: se eu tivesse, pensando na
sexta e na oitava, que vocé trabalha: se vocé tivesse menos
tempo disponivel, de repente alguém chegasse e falasse
assim para vocé: "- Olha, em vez de ter um ano, vocé vai
ter seis meses" , que contetidos que vocé cortaria fora do
programa?

Resposta: Que contetidos?

Pergunta: E.

Resposta: Olha, por mim eu ndo cortaria.

Pergunta: Pense em algum...

Resposta: Nao, eu acho que...(risos)

Pergunta: Todo mundo reclama...(risos)
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Resposta: Porgue... ndo tem jeito?

Pergunta: N&o, vai ter que escolher: "-esse conteido eu néo
vou dar"...

Resposta: E dificil, vendo assim... E muito dificil.

Pergunta: Se vocé pensasse naquela reunido de
planejamento no comecgo do ano, e tivesse...

Resposta: Nossa, é dificil... eu acho que coisas, muito
assim... que ndo estdo ainda na visdo deles, sabe, como...
classificagfo, vai, cientifica. A gente pode passar ou néo
para eles, eu acho que essas coisas poderiam ser cortaveis,
a gente poderia trabalhar com eles animais que eles
conhecem, ndo aqueles que eles nunca viram, que nao
conhecem, Ah, as terminagdes cientificas, que elas sejam
complicadas, mesmo, porque ele acaba aprendendo, numa
coisa técnica, mas que isso € mais uma coisa de decorar. E
eu nem faco isso com o coitado, né, (risos) mas tem
professor que faz.

Pergunta: Ta.

Resposta: Na sexta série eu acho que € isso, trabalhar mais
com a realidade deles. A gente estd em Sdo Paulo?
Trabalhar zoologia: vamos supor que eles estejam vendo
zoologia, trabalhar zoologia, mas a zoologia que ele
conheca aqui de S&o Paulo, Mata Atlantica...

Pergunta: Legal. Agora uma mais féacil: se vocé tivesse
mais tempo, vai: "- Agora vocé tem um ano e meio para a
oitava série.

Resposta: Um ano e meio? Ah, eu daria tudo, tudo.
Pergunta: O que voceé colocaria a mais?

Resposta: Eu colocaria muito mais pratica, coisa que ndo
tem tempo...

Pergunta: Pratica, por conta de...
Resposta: Pratica, laboratorio, experimento...
Pergunta: Por conta de habilidades ou conteidos?

Resposta: De habilidades, tambhém, de habilidades, porque
eu acredito que ele vai adquirir essas habilidades, ele tem
essas habilidades mesmo, ele s6 ndo desenvolveu, é
diferente, mas ndo que ele ndo tenha essas habilidades, ele
ndo desenvolveu. Mas eu acredito que tendo 14, feito,
manuseando, isso vai crescer muito mais.

Pergunta: E em termos de conteGdos, assim, que né&o
entram e poderiam entrar?

Resposta: Eu acho que ndo, euu acho que os contelidos
todos, em um ano, entram, ndo deixam de entrar, sé que
entram de uma forma mais condensada, por falta de tempo.
Eu acho que eu estenderia mais esses conteddos.

Pergunta: Ai, todos, ou algum em especial?

Resposta: Todos tém sua... ndo tem um ou outro que seja
mais importante. A questdo é... hoje em dia a gente néo fala
muito a questdo do contetdo, e sim da habilidade do aluno.
Desenvolver aquela habilidade a partir de contetidos.

Entrevista 6 - coordenador

Pergunta: A minha preocupagdo, até como professor de
ciéncias também, eu estou querendo descobrir como a
gente escolhe os conteldos...

Resposta: Bom, os conteidos de ciéncias, na verdade o
professor da rede, ele ndo é autébnomo: ele segue os
contelidos da cenp, mas esses contelidos, eles tém que ter,
claro, uma légica, né, tem que obedecer a faixa etaria, entao
é colocado, geralmente, a parte de ambiente, ambiente
fisico, € na quinta série.

Pergunta: Certo.

Resposta: E... sexta série, na nova programagéo, porque
antigamente era s6 seres vivos, né, agora eles pegam e
colocam por exemplo, quando fala em seres vivos, eles
pegam ja& e comecam a dar uma, assim, um estudo
comparado de aparelhos, né, por exemplo, como que é a
respiracdo, como que é...

Pergunta: Fisiologia?

Resposta: E, a parte de fisiologia comparada. Eu acho que a
programacéo de agora ficou melhor.

Pergunta: Por estar entrando...

Resposta: Por estar mesclando quimica, fisica e assuntos de
biologia. Entéo, por exemplo, quando estd falando de
musculo, 0ssos, vai estar falando de alavanca, ou vai estar
falando de, quando estiver falando de... deixe eu pegar uma
outra coisa... ouvido, né, audigdo, vai estar falando sobre o
som, entdo é.. e antigamente, a parte de fisica, era
totalmente separada, na oitava série.

Pergunta: E a vantagem de estar sendo junto agora, seria?

Resposta: Eu acho que estar dando a visdo para o aluno de
gue as coisas ndo sdo separadas.

Pergunta: Certo, isso é importante. A sua participagdo na
escolha dos contetidos, como é que é? Tem alguma...

Resposta: N&o, eu sugiro. Posso até conversar com o
professor, falar assim: "- Olha, isso aqui é adequado para
isso", ou quinta série por exemplo, coisas muito abstratas,
em que eles ndo tenham ainda muita habilidade de
pensamento, por exemplo, todo livro de quinta série traz a
questdo da densidade. Eu acho um conceito dificil.

Pergunta: E, um conceito dificil até para gente grande...

Resposta: Eles ndo conseguem ainda pensar massa e
volume. E vocé fala assim "- o gelo boia", ele sabe que
boia, porque ele vé, entdo: "-Por que béia? Por que um
iceberg enorme béia?". E eu, antigamente até dava, sabe,
mas acabei tirando.

Pergunta: E agora entra em que série?
Resposta: Ah, mais na oitava série.
Pergunta: Na oitava série, perfeito. Ah, essa.. essa

participacéo, assim, em que voceé ajuda os professores, seria
na reunido de planejamento?
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Resposta: No planejamento. E mesmo no dia-a-dia, o
professor vem e eu atendo. Agora, montagem do plano, faz
0 planejamento no inicio do ano.

Pergunta: E ai é em reuniéo?

Resposta: E, geralmente os da mesma area conversam. Mas
€Omo as coisas sao mais ou menos definidas...

Pergunta: Mais ou menos definidas por que?

Resposta: N&o, porque a diretoria, a delegacia de ensino,
todas, obedecem a sequéncia da cenp.

Pergunta: Da cenp, daquele guia de...o guia vermelhinho,
né?

Resposta: E, 0 vermelho. O verdéo ja dangou.

Pergunta: Ja. (risos). Esta certo. Ah, na sua opinido, dos
contetidos de ciéncias, e eu estou querendo saber o que o
pessoal acha mais importante, se tivesse menos tempo,
tivesse que cortar alguma coisa dos contetdo, o que vocé
acha que seria possivel de ser cortado?

Resposta: Olha, eu cortaria essa parte de, tem uma parte
assim, que eles colocam no livro de ciéncias, mas eu acho
que ndo é de ciéncias, a parte de astronomia...

Pergunta: Ciéncias da Terra?

Resposta: E, e tipo de solo, eu acho que tinha que colocar
mais na... e eles acabam ndo dando, né?

Pergunta: A area junto com a geografia?

Resposta: Isso. Eu acho que essa parte poderia tirar.
Pergunta: E ai ela passaria para...

Resposta: Para a geografia.

Pergunta: A geografia teria mais condicdes...

Resposta: E. Mesmo com as trés aulas por semana, ndo da
tempo de dar, é muita coisa. Entdo eles escolhem, mesmo.

Pergunta: E se tivesse mais tempo, e pudesse por mais
alguma coisa, 0 que seria?

Resposta: Eu acho que ndo tem que por mais coisa, tem
tanta coisa...

Pergunta: E deixe eu perguntar uma coisa: Em relacéo aos
professores, o que influencia, o que voce acha que ele leva
em consideracdo na hora de escolher o conteido? Além
da... da proposta da cenp.

Resposta: Ah, tem um tema, que ele tem que desenvolver.
Agora, os temas sdo gerais, entdo eles podem cortar alguma
coisa, introduzir. Eu acho que o professor que estd mais
atualizado, mais preocupado em trazer o mundo para dentro
da sua aula, que ele estd sempre... entdo que ele pode estar
colocando e enriquecendo, com algumas coisas que
acontecem por ai fora. Entdo, por exemplo, esta falando
sobre... deu uma enchente, como aconteceu ha pouco
tempo, 14 no nordeste, entdo, estd aparecendo alguma
doenga, trazida pela &gua, tipicamente numa enchente,
entdo eu acho que essa é uma hora.

Pergunta: Ai tem os meios de comunicacdo, que podem...

Resposta: E, mas é... assuntos do momento, né, que eu acho
que interessa, que eu acho que tem que estar informando.

Pergunta: O livro didatico,...

Resposta: Ah, e 0 que ndo tem muito em ciéncias é
gréaficos. Entdo isso eu estou pedindo para eles sempre
trabalharem, que é uma leitura obrigatéria do mundo de
hoje, né, todo jornal traz, mesmo quinta série.

Pergunta: As vezes o professor de matemética trabalha, né?

Resposta: E, mas matematica nao trabalha igual trabalharia
ciéncias, né?

Pergunta: A diferenca seria?

Resposta: Ela comega com a teoria, fica na teoria, o aluno
vai... em matematica, ele ndo consegue ver que tem uma
ligagdo com o mundo, e fica s6 no conceito.

Pergunta: E livro didatico influencia na escolha do
conteido?

Resposta: N&do. Eu sempre falo para o professor que o dono
do livro é o professor.

Pergunta: Certo.

Resposta: Se ele quizer mudar a ordem ele muda, se ele
acha que é mais interessante dar esse assunto na frente do
outro ele da, ndo tem que seguir, que tem professor que
segue.

Pergunta: E, desde o tempo em que n6s éramos alunos...

Resposta: Tem professor que muda. Tem profes... Tanto
que ele ndo é, o livro assim nédo €, ele ndo tem verdade
sempre, né, eu falo para o professor: "- Se tem alguma
coisa errada, é fungdo de vocés estar corrigindo".

Pergunta: E em relagcdo a.. a cenp, a cenp tem sua
influéncia, em relagéo ao guia, de ser uma... uma sugestao,
né?

Resposta: Isso.

Pergunta: Agora, existem outras influéncias de fora da
escola? Da secretaria...

Resposta: Néo, porque vem |4 de cima, essa programagao
da cenp, tanto que os livros didaticos vdo mudar agora. A
maioria ainda esta na sequéncia antiga.

Pergunta: Mas tem alguém de fora da escola que
acompanha os contetidos?

Resposta: Ah, deve ter, né?

Pergunta: Ndo, mas assim: alguém que visite a escola, ...
Resposta: Néo, néo.

Pergunta: Em relagdo a formagdo dos professores, vocé
comentou sobre os professores mais interessados, que eles
tentam trazer o mundo para dentro da escola... Vocé

percebe alguma coisa na formagdo desses professores que
influencie nesse...
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Resposta: Ah, eu acho que sim. Na escolha? O professor
ser assim?

Pergunta: E. Se tem relagio com a formagéo dele.

Resposta: Nem sei se tem. Eu acho que, eu néo sei, eu acho
que é da pessoa, mesmo. E da pessoa. Eu tenho uma
professora que, ela tem até bastante idade, mas ela é uma
pessoa que trabalha com jornal direto, sabe, em
contraposicdo eu tenho uma professora novinha, que ela é
uma coisa, é a melhor professora que eu

tenho aqui. Mas eu acho que a formagéo do professor esta
falha.

Pergunta: Mas falha em que sentido?

Resposta: Ah, eu ndo sei, acho que a prépria faculdade. Ela
ndo orienta, mas eu acho que em qualquer profissdo é o
individuo que tem que buscar.

Entrevista 7 - coordenador

Pergunta: Eu gostaria de saber como funciona a escolha
dos contetidos na escola.

Resposta: Nos trabalhamos com os livros do pnld. E a
gente faz uma escolha de livros, s6 que as vezes, 0 que
acontece: o livro que vem néo é o escolhido.

Pergunta: E quem faz a escolha?

Resposta: Sdo os professores. S6 que ai vem a questdo do
acerto do estado com as editoras, e vem um outro livro para
a escola, certo? E é esse livro que é usado.

Pergunta: Certo.

Resposta: Entéo, ja é a primeira observagdo sobre o que o
professor quer quando vai escolher os contetdos. Por ai, as
vezes nem sempre ele é que escolhe os contetdos. Agora,
por exemplo, existe uma nova escolha de livros. NG6s
requisitamos um outro livro, mas a gente nao sabe o que é
que vem.

Pergunta: E qual é a sua participacdo na escolha de
contetidos?

Resposta: Muito pouca. Na realidade, eu passo para 0s
professores da area, até porque ndo é a minha area, eu sou
de filosofia, entdo sdo os professores de ciéncias que
escolhem. No caso, nds temos sé dois, porque nosso
primeiro grau é muito pequeno, é basicamente segundo
grau na escola.

Pergunta: E, tem como quatrocentos e quarenta, néo é? E
proporcionalmente pequeno.

Resposta: Proporcionalmente pequeno, porque nds temos o
turno da manhd inteiro que é colegial, ai na tarde nds temos
fundamental. Entdo esses dois professores, que na realidade
esse ano sdo esses dois, ano que vem a gente ndo sabe
quem sdo os professores. Existe um rodizio muito grande
de professores.

Pergunta: E quando entra um professor, em relacédo ao
contetido, como fica?

Resposta: E muito levado em consideracéo o livro que a
gente tem, que é um material... é aquele mal necessario, o
livro didatico, entdo é levado em consideragdo o contetdo
do livro didatico.

Pergunta: Certo. E deixe eu te perguntar mais uma coisa:
Quando é montado o projeto pedagdgico, tem um momento
de reunido?

Resposta: A gente faz isso trés dias, no inicio do ano, e
mais dois dias no meio do ano para fazer um
replanejamento.

Pergunta: Em relagdo aos contelidos, vocé ndo tem uma
participacéo.

Resposta: N&o. N&o tenho.

Pergunta: Deixe eu perguntar mais uma coisa: Além
dessa... dessa necessidade do livro, né, tem alguma outra
influéncia de alguma outra instancia, a Secretaria, chega
algum documento, chega alguma recomendagdo em termos
de conteido?

Resposta: N&o.
Pergunta: N&o chega.

Resposta: N&o. Na realidade existem os pardmetros
curriculares, que é aquele documento, certo? Esse existe.
Na realidade ele é consultado, mas é... se a escola quizer
deixar isso tudo de lado, na pratica isso pode acontecer.

Pergunta: No préprio texto dos parametros, eles destacam a
importancia da flexibilidade...

Resposta: Agora, por exemplo: nds temos um professor que
s6 tem uma classe e uma outra professora tem todas as
outras. Ela faz bastante um trabalho por exemplo de
orientacdo sexual, fora ali dessas coisas porque o0s
horménios estéo saltando por todos so lados, entdo ela faz
todo esse trabalho também diferenciado, que ndo tem nada
a ver com contetdo de livro, e isso ela faz com todas as
séries, ja que ela trabalha quinta, sexta, sétima e oitava,
coisas assim, mas existe um livro que é uma referéncia.

Pergunta: E uma referéncia... a utilidade de ter essa
referéncia seria, por que seria necessaria essa referéncia?

Resposta: Porque é um material que estd em mdos, né? Um
material acessivel, digamos assim. Porque se vocé quizer
trabalhar outros textos, etc, ndo é que isso nunca acontega,
mas ai vocé ja tem que pensar aquilo, ja tem que fazer
Xerox, tem um custo. Enquanto o livro esté ali prontinho.

Pergunta: Esta certo.

Resposta: Mas eles ndo se restringem ao livro, mas ele é
com certeza um apoio.

Pergunta: Legal. Deixe eu ver se esqueci alguma coisa: ah,
sim, tua formagdo entdo é de filosofia?

Resposta: Filosofia. No Estado, o sistema de coordenagéo
pedagégica é um pouco diferente, pelo menos nesse
governo do Mario Covas. O coordenador pedagdgico ndo é
pedagogo. Nao necessariamente pelo menos, certo? Entéo
se faz uma espécie de concurso, que tem alcance s6 em
delegacias, e é um professor que se torna coordenador. E o
professor coordenador pedagdgico, na realidade esse é o
nome da funcao.
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Pergunta: Ha quanto tempo vocé esta nessa fungdo?

Resposta: Desde noventa e seis.

Entrevista 8 - coordenador

Pergunta: Eu queria te perguntar qual é a tua participagao,
como coordenador na escolha dos conteddos.

Resposta: Em relagéo ao ensino fundamental?
Pergunta: Fundamental.

Resposta: Eu a noite, s6 tenho poucas classes de ensino
fundamental, entdo... especificamente em ciéncias... Bom,
em ciéncias, a participacdo nossa foi a seguinte: pedimos
para que os professores reformulassem um pouco o
contetido, procurando caras com os pcn, s6 que ha uma
resisténcia muito grande, por parte dos professores, eu acho
que até pelo medo do novo, que ja ndo esta tdo novo assim,
entdo, continuam no método tradicional. Entdo continuam:
quinta série meio ambiente, sexta série seres vivos, sétima
série corpo humano, oitava série quimica e fisica. N6s ndo
forgamos a barra, respeitando a vontade do professor, desde
que ele realmente esteja trabalhando com o aluno. E a Gnica
coisa que a gente pediu foi que eles fizesem a coisa mais
préximado aluno, da realidade deles. Se vocé pegar um
conteldo, vai ver que o conteldo é tradicional. A
professora que esta dando quimica e fisica, porque eu tenho
duas oitavas, a noite, duas sétimas, uma sexta e uma quinta.
Entdo a professora de oitava série estd batendo muito mais
uma parte do que o professor de quimica pediu que ela
trabalhasse para dar uma, uma continuidade depois. Um
aprofundamento no primeiro ano do ensino médio. Entdo
ela estd batendo mais a parte de quimica, e de fisica, como
a pessoa ndo é efetiva na casa, também, entdo ndo houve
tanto essa preocupacéo. Como o de quimica € da casa, e ele
ndo remove porque ele mora perto, ele deu uma orientada
para o professor. Quinta série, n6s temos uma turma muito
espacial, em termos de idade inclusive. A maior parte dessa
quinta série veio do ensino supletivo, entdo séo pessoas que
tém uma certa lentiddo para aprender, para acompanhar.
Mas sdo ultra interessados, entdo a professora, sdo duas
professoras, na quinta série, ela estd lidando muito com a
parte de meio ambiente, dentro de meio ambiente, mas a
parte de higiene também, com eles, coisa e tal. Na sexta
série, 0s seres vivos também, mas assim, na parte de ... na
parte de, como chama? Doengas, mais ligado a saide. Na
sétima série tem bastante a parte de sexualidade, no que ela
estd levando mais tempo, inclusive, em funcdo até de
gravidez precoce.

Pergunta: E essa escolha de, vamos dizer de abordagem
desses temas, dessa énfase nesses temas, tem a ver com a
clientela?

Resposta: Tem. Tem, mas ndo foge muito do tradicional. s6
que a énfase maior esta sendo dada nesses cantos, assim, na
oitava série, atendendo um pedido do professor de quimica,
sétima série, a necessidade, da gravidez, que no bairro, e
também a parte de, sem entrar na parte moral, mas na parte
de drogas também. A parte moral que eu digo assim, em
funcdo de ndo ficar falando, emitir um parecer do
professor. Porque o bairro é um bairro que tem grandes
problemas de droga. Ldgico que a sexta série é que fica
mesmo assim, é mesmo a parte de pegar o livro didatico,

tradicional, quanto aos livros didaticos, sdo todos
aprovados pelo MEC, pnld...

Pergunta: Eu queria te perguntar, assim: que influéncias
que vocé vé na escolha de contetdo pelo professor? Livro
didatico é uma?

Resposta: Eu acho que infelizmente, ainda é. Eu creio que
falta muito, uma preparagdo maior para lidar com os pcn.
Mesmo para nés coordenadores, nés ndo tivemos muitos
subsidios da diretoria de ensino. Agora com o ensino
médio, que a gente estd tendo um pouco mais de
participagéo, inclusive, no primeiro semestre nds tivemos
encontros na nossa diretoria de ensino, que era para
sensibilizar os professores, no6s tivemos assim uma
preparagdo, ai pediram que seleciondssemos  trés
professores de cada area para representar nos encontros. S6
teve o encontro de historia, agora parou, provavelmente
porque estdo acontecendo esses encontros no interior, né,
de diretores, supervisores e OPs e coordenadores, entéo a
gente esta sabendo que a énfase é para o ensino médio. Mas
aqui quem foi nesse encontro foi a do diurno, porque ela
ndo tem acimulo de cargo, ela s6 tem estado, entéo é a
mais disponivel para ir. S6 que ela ainda ndo passou nada
assim concretamente do que esta acontecendo. Agora, eu
creio que no ensino médio, o pessoal vai ser mais
preparado para poder trabalhar nos pcn. Eu estou sentindo
mais do que houve no ensino fundamental. Eu acho que em
funcdo desse despreparo, por que é uma coisa VOCé
enquanto coordenador vocé ler, como professor, porque
também para nés foi uma leitura conjunta, na realidade, n6s
ndo tivemos uma preparagao antes para poder passar. Entéo
a gente foi acertando e errando, sempre respeitando a
individualidade do professor.

Pergunta: Legal. Além do livro didético, e além dos pcn,
ainda chega alguma outra orientacéo da diretoria?

Resposta: Olha, eles fazem muito poucas OTs, orientacOes
técnicas, entdo é muito pouco, realmente, que é feito...

Pergunta: E ai também ndo é algo para conteldo, ja é mais
genérico...

Resposta: E. Entdo as vezes eles ddo uma abordagem,
porque cada vez mais eles estdo pedindo as abordagens
interdisciplinares, entao é dado assim algum tema que
possa ser aproveitado. Entdo, quando temos uma OT,
depois nés na htpc a gente passa para os outros professores.
Mas eu ndo vejo assim muita receptividade, ndo, ta, néo sei
se é em funcéo até da coordanagédo nossa, tanto do diurno
como do noturno, que a gente respeita muito o professor. A
gente quer que o professor se sinta pelo menos a vontade
de fazer aquilo que ele acredita.

Pergunta: No préprio documento do pcn, ele, nos objetivos,
ele coloca que preservar a flexibilidade do...

Resposta: Sim, porque mesmo quando era o, antes dos
parametros, como era o...

Pergunta: Ai tinha os guias curriculares...

Resposta: Era outro nome, o que era l& da cenp, propostas,
né, n6s nunca seguimos. E era interessante quando tinha o
exame da saresp, mesmo ndo seguindo, 0s nossos alunos
conseguiam, dentro do universo, nunca era um universo
tdo... muito bomk, vamos dizer, porque a maior parte das
escolas que se saiam bem eram do interior, eu acho que a
estrutura deve ser bem diferente da nossa, mas a gente
sempre estava, na nossa, antigamente era delegacia de
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ensino, no noturno estava sempre entre a primeira ou a
segunda escola.

Pergunta: O saresp ajuda a balizar?

Resposta: Isso, para ver também como é que esta. Entdo em
ciéncias, a escola sempre esteve na média ou acima da
média, quer dizer que ndo é em funcéo de seguir uma
proposta que os professores estdo alheios ao que estd
acontecendo ai. O enfoque tem sido dado, sempre que a
gente pede, para o dia a dia do aluno, voltado para o dia a
dia dele, para que eles possam ter um pouquinho de
significado. O aluno do noturno é um aluno bem
diferenciado, em fungdo de chegar ja cansado, entdo vocé
tem que motivar, e 0 que os professores fazem? Subsidios
que ndo sdo nada modernos, é o video...

Pergunta: O projeto pedagégico, ele é produzido em
reunido, como é que funciona?

Resposta: Discute-se em htpc, quais sdo as metas a serem
conseguidas a médio, curto e longo prazo, bola-se algum
tipo de projeto, cada anoa gente esta trabalhando com um
projeto, esse ano é um projeto de parodia. Entdo, a area de
portugués se encarregou, mas com temas assim, onde toda
area pode contribuir. Entdo tem a parte de sexualidade, a
prostituicdo  infantil, isso ciéncias também acaba
abordando, a violéncia, ciéncias entra, tem aqueles temas
mais assim, corrupgdo, entdo o projeto maior estd sendo
esse aqui, que vai culminar agora no final do turno com a
apresentacdo das parodias. Em ciéncias, fora isso, agente
procura sempre palestras. O tema sempre é DST, drogas,
gravidez, agora vem sobre prevencéo bucal, a gente tem as
vezes parcerias com o conselho regional de odontologia,
tem o sindicato dos dentistas e |4 eles fazem cursos para
dentistas, especializacéo, e tem um curso também, normal,
de ajudante de dentista, né, e ai eles vém fazer o exame
bucal nos alunos e encaminham um ou outro também para a
parte de salde.

PERGUNTA: Bom, basicamente era isso, mas deixa eu te
fazer duas perguntinhas sobre o conteldo especifico de
ciéncias, que sao perguntas que eu fago para o professor,
mas como vocé é coordenador e é da rea, me interessa
também. Imagine a situagdo em que vocé tivesse menos
tempo, em geral, no curso de...

Resposta: Biologia?

Pergunta: De ciéncias, né? Para especialistas do
fundamental, e tivesse que tirar alguns conteddos: Que tipo
de contetdos que voce tiraria?

Resposta: Eu tirarria, acho a parte de quimica e fisica eu
tiraria porque como esta..a grade curricular com uma
mudanca tdo grande, estd ficando uma aula de quimica,
uma aula de fisica, no primeiro ano, entdo eu comecaria
tirando essa parte ai, porque dai o professor no primeiro
ano vai comecar da estaca zero mesmo. Porque a gente
ajudava, quando dava, porque o contetido dele ja ndo dava
para cumprir no ensino médio. Entéo vocé dava a base para
eles ja entrarem com tudo. Agora, em funcdo do que esta
acontecendo, eu tiraria essa parte do curriculo. Eu puxaria
mais a parte ambiental, problemas ambientais, até podendo
entrar com um pouquinho de quimica, na hora dos
poluentes, coisa e tal, eu creio que ciéncias tem que ser
voltada para educacéo ambiental cada vez mais

Pergunta: Ai vocé ja adiantou minha segunda pergunta, que
€ 0 que vocé iria colocar.

Resposta: Certo. E também, sabe, cada vez menos aquela
parte, que eu acho que ja ndo esta sendo dada, aqui pelo
menos, eu ndo vejo, aquela parte de... por exemplo, de
taxonomia, de classificacdo, essas coisas, eu acho que ndo
tem tanto significado. Acho que tem que ser voltado
sempre mais para aquilo que o aluno vai usar no seu dia a
dia. Mesmo quando eu falo em tirar quimica e fisica, a
gente pode pegar alguns contetdos tipo calor, refrigeracéo,
para ver o que acontece, na conservagdo de alimentos, sabe,
nesse tipo, eu acho que a ciéncia deveria estar voltada mais
para isso.

Entrevista 9 - coordenador

Pergunta: A primeira coisa que eu queria te perguntar, era
sobre a tua participacdo na escolha dos contetidos.

Resposta: Olha, no planejamento é que a gente faz reunido
por area e as areas € que véo discutir. A partir do ano
anterior, é que eles vdo modificar ou ndo o contedo da
area de ciéncias. 1sso no planejamento, no comego do ano,
e no meio do ano, o replanejamento, se houver necessidade.
Nos fazemos assim, né? E os professores estdo sempre, nos
htpc, que é o horario de trabalho pedagdgico coletivo,
trocando experiéncias e sabendo o que eles estdo passando
para os alunos. Entdo é nessa hora que o coordenador pode
estar interferindo ou ndo no trabalho deles.

Pergunta: Estd certo. E deixa eu perguntar: o que vocé
percebe assim de influéncia para os professores escolherem
os contetdos? No que eles se baseiam...

Resposta: Olha, nés temos o pnld, né, que normalmente o
livro didatico de quinta a oitava é usado como um guia para
o0 aluno, e ndo para o professor. Eles mandam os livros, e a
gente, a cada ano sdo duas ou trés disciplinas que se troca,
e esse ano eu troquei o livro de ciéncias, exatamente
porque estava muito fraco.

Pergunta: E a escolha do livro, quem faz a escolha do
livro?

Resposta: Os professores. A editora manda os livros, eu
distribuo para que eles analizem. E caso nédo estejadentro
dos parametros curriculares, ou do pnld, nds temos que
escolher aqueles que estdo dentro dessas duas, desses dois
enfoques ai, para poder...

Pergunta: O livro que a escola escolhe pelo pnld, ele da
certo, chega direito aqui?

Resposta: D4, tem dado certo. S6 o ano passado que eu
troquei, porque achei eu, junto com os professores,
achamos fraquissimo o livro de ciéncias de oitava série, 0
corpo humano, entdo era um conteido que se via em quinta
série...sexta. Esse ano ainda ndo chegou, mas vai ser para o
ano que vem, a troca. Esse ano eles estdo utilizando outros
livros, de outras editoras, outros...contanto que sigam o
planejamento.

Pergunta: E ai os alunos compram?
Resposta: N&o. n6s temos a sala ambiente, cada professor
tem a sua sala ambiente, e eles guardam o material na sala

ambiente.

Pergunta: Perfeito. E de outras influéncias, externas a
escola, da diretoria...chega alguma orientacéo?



FERNANDES J.A.B. O professor de ciéncias e a sele¢do de contetidos

Anexos - Entrevistas 14

A

Resposta: Sim, nés temos orientagdo técnica para cada area,
0S supervisores, 0s atp, que sdo SO assistentes técnicos
pedagégicos, eles déo orientagdo técnica para 0s
professoresdas areas. NGs temos. Agora mesmo tivemos
aceleracéo.

Pergunta: E eles vém da diretoria?

Resposta: Da diretoria. Entdo os professores séo
convocados a participar dessas orientagdes técnicas da area
deles. E ai a escola fica um caos, porque...

Pergunta: Porque esta todo mundo fora.

Resposta: Porque esta todo mundo fora, e a gente tem que
organizar as coisas aqui, né? Mas enfim...

Pergunta: A tua formacéo € em que area?
Resposta: E em letras e pedagogia.

Pergunta: Certo. E em relagéo assim aos contetidos que 0s
professores estdo trabalhando, além dos orientadores, existe
algum documento, proposta curricular, alguma coisa que
chegue também de fora?

Resposta: Temos. N6s temos também muita coisa que vem,
que se aproveita de fora da escola, entdo é assim bem
diversificado.

Pergunta: E isso, em que momento que é utilizado pelos
professores?

Resposta: E, nés temos uma feira de ciéncias, por exemplo,
que abrange todas as &reas, entdo cada area vai , por
exemplo, estudar, ou ver com as classes que tém, quais sdo
os melhores trabalhos daqueles conteldos, entdo a gente
expde ou no patio, ou aqui, ou é a parte de festas, de jogos,
entdo é uma feira cultural. Entdo esses contelidos todos,
eles aparecem em cada area para todos estarem vendo o que
cada professor esta fazendo e o que cada aluno estd
aprendendo.

N4o sei se € essa a pergunta... Um dos eventos seria a feira
cultural.

Pergunta: E uma ultima pergunta: VVocé consegue perceber
algum tipo de contetdo, alguma orientagdo na escolha dos
contetidos que sejam mais importantes para os professores?
Resposta: Agora nés estamos com um projeto de ciéncias
na éarea de sexualidade. Eu precisei... abrimos, com uma
universidade particular que nés temos um contrato, assim
como na USP, é um projeto de sexualidade, porque nas
criancas de sexta série estd aflorando muito essa parte,
entdo nds resolvemos abrir os encontros para alguns
alunos. Entdo nessas reunides eu escolhi os alunos que
poderiam estar participando. Amanha inclusive é o dltimo
encontro do primeiro grupo. Eles estdo aprendendo, estdo
esclarecendo, entdo ciéncias nesse setor estd atuando
muito, porque nés temos também cartilha, temos material,
temos tudo para o professor trabalhar, né? Depende dele
querer fazer e ter a habilidade de trabalhar esses assuntos.
Mas particularmente nessa &rea nés estamos privilegiados,
temos professores 6timos. Temos uma que é excelente,
dedicadissima, tem uma habilidade para lidar com aluno
que eu nunca vi igual.

Pergunta: E na formacdo, de onde sera que vem, na
formacdo desses professores vocé consegue perceber
alguma coisa interessante, ou alguma coisa que falte?

Resposta: Olha, alguns, assim por exemplo: quem é
habilitado h& mais tempo e tem ainda o idealismo, eles
acreditam no que estdo fazendo e eles conseguem muita
coisa. Mas os que vém vindo assim, tem alguns colegas
aqui que eu ndo tenho condicdes de fazer nada com eles
porque eles ndo se enquadram nas mudangas, eles resistem
as notas vermelhas, ndo fazem recuperacéo do aluno, se ele
deu "d" porque ele foi mal naquela prova, ele ndo faz
novamente uma avaliacdo, entao nés temos Vvarios tipos de
professores, o professor idealista e aquele que esta s6 para
garantir um pouquinho mais o salario. Atualmente nés
temos assim. Essa escola ndo era com o corpo docente
assim, ndo, esse ano é que caracterizou porque noés tivemos
a remocao, tivemos a greve, entdo isso também atrapalhou
um pouco o andamento pedagdgico da escola.

Pergunta: Certo. E d& para notar um pouco a diferenga
entre o tempo de casa dos professores...

Resposta: Ah, sim: Alguns, com excecdo de uma
professora que entrou agora, e € como se ela fosse daqui
h& muito tempo, porque ela é uma pessoa dedicada, tem
habilidade e gosta do que faz, a maioria néo esta, a maioria
ndo digo, uma boa parte esta misturando a habilidade e o
trabalho com o saldrio. Entdo eles ficam desmotivados.
Ficam... fazem, mas, com uma cobranga, que eu cobro
muito deles, responsabilidade, e falta, e conversa com
aluno, e chama pai. Tudo isso eu fago, entdo é um trabalho
meio &rduo. Entdo esse ano, nds coordenadores estamos
tendo um trabalho, e a dire¢do, trabalho enorme que nunca
tivemos. Isso acho que em todas as escolas publicas.

Pergunta: Por que?

Resposta: O descompromisso do professor estd sendo
muito grande.

Entrevista 10 - professor

Resposta: VVocé estd a par do nosso contetido de ciéncias?
Do nosso contelido, assim, ndo do nosso da escola, o de
ciéncias?

Pergunta: Certo.

Resposta: Que é... Seres vivos na sexta série, vocé esta a
par disso?

Pergunta: Ar, dgua e solo na quinta série, corpo humano na
sétima...

Resposta: E, é. Eu acho, que quinta série, se quizer, esse
conteldo, eu acho, legalzinho, estd dentro do nivel deles,
de quinta série. Agora, eu acho que sexta série, eu acho um
absurdo, aquelas coisas. Ah, eu acho que precisaria ser
bem, assim, o contedo menorzinho, o conteldo, porque é
muito profundo, né, aquelas subdivisdes, tudo, eu ndo acho
legal para a sexta série. Sétima série eu concordo legal, o
corpo humano, eles adoram, a sétima série, adoram, A
oitava, ndo posso falar muito da oitava porque faz anos que
ndo leciono para a oitava.

Pergunta: Entdo, ja que vocé esta falando desses contetidos,
deixa eu comecar pelas perguntas que eu ia te fazer no
final, que é o seguinte: se vocé tivesse menos tempo
disponivel, imagine essa situagdo, seis meses s6 no ano,
vocé vai ter que tirar alguma coisa de contetido. Nessas
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séries, quinta, sexta e sétima, que vocé trabalha, que
contetidos vocé tiraria?

Resposta: O que eu tiraria? Eu acho que na sexta, eu daria
assim: bem restrito as principais: mamiferos, aves, répteis...

Pergunta: Grandes grupos.

Resposta: Grandes grupos. E daria assim uma pincelada
nos microscépicos: Monera, aquelas coisas, que eu acho
que tem um, sei I4, eles decoram aquilo, ndecoram, nao
leva a nada, eles ndo entendem nada, aqueles nomes, para
qué um negdcio desses? Eu tiraria, tiraria mesmo.

Pergunta: E da sétima?

Resposta: Da sétima, eu adoro sétima série, eu ficaria com
tudo.

Pergunta: Mas supondo que tivesse que tirar um
pouquinho,...

Resposta: Tirar um pouquinho? Mdusculos e 0ssos. Agora,
aparelho reprodutor eu acho que é super, é bom para eles
na adolescéncia, né, isso ai eu acho 6timo, eles ficam a par,
eles perguntam, eles gostam, ndo é?

Pergunta: Talvez porque isso tenha a ver com...

Resposta: Com a vida deles, ndo é? E o inicio de células,
assim, eu acho legal. Agora, 0ssos, musculos eu acho
também que é muito pesado para eles.

Pergunta: Por que fica pesado?

Resposta: Nossa, vocé pegou um livro? Do Lago, por
exemplo, decorar todos aqueles nomes de 0ssos? Eu acho
um absurdo, eu ndo dou. N&o dou mesmo. E musculo
também, eu dou assim: eu dou uma pincelada em musculos.
Depois no colegial eles vao ver tudo isso, ndo é verdade?
Eu pincelo ossos, pincelo misculos, essas coisas eu
pincelo. E me aprofundo muito assim: no digestivo, no
respiratério, que eu acho mais... né?

Pergunta: E aprofunda em que sentido?
Resposta: E porque eu acho que néo é tao, tdo dificil, ndo
€7 E eles entendem legal, eu acho que da. Mas esse negécio

do aparelho... de 0ssos, ndo, ndo, esse ndo da néo.

Pergunta: Ai o problema maior seria a quantidade mesmo
de estruturas com nomes?

Resposta: Claro, eu acho muito pesado.

Pergunta: Certo. E quinta série?

Resposta: Quinta série, quinta série eu acho até que é bom,
né? Ar, agua e solo, somente... 4gua, né, eles gostam, fazem
aquelas experiéncias, eu acho que é viavel.

Pergunta: Tem alguma coisa que vocé tiraria?

Resposta: Que eu tiraria? Deixa eu ver o que eu tiraria... Eu
acho que eu tiraria solo. Porque solo vé em geografia. entdo
ficaria com 4gua e ar, solo deixaria para geografia.
Pergunta: Legal. Agora, uma pergunta ao contrério dessa:

se vocé tivesse mais tempo, e eu te falasse: agora vocé
pode pdr mais algum contetido, mais alguma coisa?

Resposta: Assim, a sexualidade. Na quinta, na sexta, na
sétima, enfim, eu acho que até na oitava. Ja na quinta eu
comegaria, porque eles tém assim umas davidas bem...
umas perguntinhas que a gente precisa tentar explicar, e
pegar 14 do comecinho. Tem série assim que se destaca, que
eles perguntam, que eles estdo..tem um aluno mais
amadurecido, entdo ele faz aquelas perguntas que chocam,
entdo, eu paro, explico, sabe?

Pergunta: 1sso ja desde a quinta?

Resposta: Desde a quinta, é. O ano passado nos tinhamos
um aluno que era assim, repetente, mais velho que todo
mundo, entdo ele sabia que ele era o doutor da sala,...

Pergunta: Ele era o qué da sala?
Resposta: O doutor.
Pergunta: Ah, o doutor.

Resposta: Ele perguntava umas coisas assim, e as criancas
ficavam, a gente precisava dar uma resposta, mas eu acho
que entdo eles, eu gostaria assim, de entrar e falar desde o
comego, numa linguagem bem simples, acho que seria
assim super importante.

Pergunta: Na sexta série, alguma coisa a mais poderia
entrar?

Resposta: Na sexta eu tiraria todo o... ficaria sempre nos
grandes grupos, ndo é?

Pergunta: Evitaria 0 excesso de nomes dos pequenos
grupos.

Resposta: E, é. Daria uma, uma... Nao deixaria de ver, né,
precisaria orienta-los. Mas com mais detalhes, ndo
aprofundaria tanto.

Pergunta: E ali, iria para que lado, assim, o tratamento dos
seres vivos?

Resposta: Eu ficaria entdo assim com os grandes grupos,
frisaria uma parte da orientagdo sexual, reforcaria,
ecologia, também, eu acho muito importante, né, entraria
nas trés séries. Embora tenha, porque vocé sempre esta
falando de ecologia, né? Mas eu daria um pouquinho mais.

Pergunta: E na sétima?

Resposta: N&a sétima, do corpo humano, bom, corpo
humano ja tem, né, aquela parte do aparelho reprodutor a
gente ja falou bastante. Elas gostam, eles perguntam, para
eles é bom.

Pergunta: T4 j6ia. Agora, deixe eu perguntar: Esses
conteddos, como é que eles séo escolhidos?

Resposta: Aqui? Aqui ndo tem... eu escrevo na lousa, de
vez em quando um aluno escreve na lousa, na escola
particular eles tém livro, a gente vai seguindo o livro.

Pergunta: E aqui, o livro do programa PNLD n&o chega?
Resposta: Aqui tem um monte de livro, mas n6s temos trés
aulas semanais, e 0 livro ndo da para todos. Na sétima série
ainda da para eles olharem as figuras, tudo, eu fago as
vezes eles fazerem desenho, copiar do livro, tudo, ...

Pergunta: E esses livros, eles ficam na biblioteca?
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Resposta: Ficam na sala de aula, no armério.
Pergunta: Ah, é uma sala ambiente.

Resposta: E, é sala ambiente. Ent&o eles olham, copiam as
coisas importantes, que eu vou falando: isso precisa
copiar... porque muita coisa, também... se ndo, ndo rende.
Agora, quinta série eu ponho na lousa, sexta eu ponho na
lousa, também. S¢ sétima que eles olham no livro.

Pergunta: E os contetdos sédo escolhidos...

Resposta: E, nds tivemos... A coordenacdo me deu um
planejamento do ano passado, eu mudei um pouco. Mudei
bem, o que eu achei que dava. Mas, se vocé, pondo na
lousa, vocé explicando, vocé perde um monte de aula, né?
Esse negécio de por na lousa é complicado. Se cada um
tivesse seu livro, eu acho que deslancharia muito mais.
Entéo, o que eu planejei, eu vou ter que dar uma enxugada
mesmo.

Pergunta: Entdo, a partir de um planejamento que ja tinha
na escola...

Resposta: Que ja tinha no colégio, eu dei uma mudada, e
agora eu vou dar uma enxugada porque eu ndo estou
conseguindo.

Pergunta: Tem algum momento assim de reunido de
planejamento?

Resposta: Tem, tem. Tenho 0 HTPC, eu faco dois HTPCs,
um com o0 periodo noturno e outro com o periodo
vespertino, da tarde.

Pergunta: Entdo, com relagdo a escolha dos contetdos, fica
na sua méo, praticamente.

Resposta: Fica assim: é pré-estabelecido, eu s6 dei uma
modificada, mas tendo como ponto de origem, referéncia,
aqueles que a escola forneceu.

Pergunta: E vou te perguntar um pouquinho sobre a tua
trajetoria, na profissao.

Resposta: Eu fiz... Bom, faz tempo, né? Estou saindo. Eu
fiz ciéncias, eu ndo podia lecionar para colegial. No ano
passado, resolvi fazer o quarto ano, eu tinha a pequena
licenciatura, entdo eu podia lecionar até quinta a oitava. No
ano passado eu fiz o quarto ano, agora eu posso lecionar
biologia. Eu tenho vinte e trés anos de magistério, no vejo
a hora de sair...

Pergunta: Na graduacéo voce fez a licenciatura?

Resposta: E, a pequena licenciatura. Na época que eu fiz,
na faculdade s6 tinha a pequena licenciatura.

Pergunta: E 14 vocé tinha contato com pesquisa, em
estagios?

Resposta: Tinha. Ah, se vocé comparar as aulas que eu
tinha na licenciatura, equivale a uma licenciatura plena, s6
que ndo consta plena, é curta.

Pergunta: Quando foi que vocé fez?
Resposta: Setenta e trés. Depois eu parei um pouquinho,

com meus filhos eu parei também. Eu estou com vinte e
trés aos de magistério.

Entrevista 11-orientador

pedagogico

Pergunta: Bom, eu te contei, né, que o meu trabalho, ele
estéa correndo atras da intencéo do professor na escolha dos
conteldos de ciéncias de quinta a oitava.

Dentro dessa escolha, eu estou atrds dos critérios, das
influéncias, na escolha dos conteldos. Eu queria te
perguntar qual a tua participacéo nas escolas em relacéo a
essa escolha.

Resposta: Bom, na verdade a gente ndo tem uma
participacdo direta. A gente trabalha a questdo da
metodologia, mesmo, trabalhando por habilidades, porque
ndo adianta vocé privilegiar contetdos, vocé privilegia as
habilidades. Através das habilidades eles vao construindo
as nogdes dos conceitos.

Pergunta: Perfeito.

Resposta: Dependendo do nivel, se for do ciclo dois, ou se
for ensino médio, ai vocé trabalha ja com conceitos mesmo.
Mas a gente ndo tem uma, uma participagdo assim direta na
escolha. Na escola vocé trabalha mais dando embasamento
metodoldgico.

Pergunta: Metodol6gico para subsidiar a escolha pelos
professores.

Resposta: Mas trabalhando muito essa questdo mesmo, que
eles privilegiem a questéo das habilidades.

Pergunta: Certo. Em relagdo aos documentos,...

Resposta: O que a gente... pra subsidiar, temos os PCNs,
né, de quinta a oitava e de ensino médio.

Pergunta: E, quinta a oitava é a area com que eu estou
trabalhando.

Resposta: Vocé vai trabalhar com quinta a oitava?

Pergunta: Isso. Entdo, a escolha dos contetdos pelos
professores é feita de acordo com as habilidades.

Resposta: E, tem uma proposta pedagdgica, né, é feito um
planejamento no comeco do ano, esse trabalhoé feito ao
nivel da escola, assim, trabalhando muito a questdo de ver
0 qué que a comunidade precisa, ta, trabalhar também com
o0s conteudos episddicos que véo aparecendo, surgindo,...

Pergunta: Surgindo por onde?

Resposta: Pela midia, ou alguma questdo da propria
comunidade, com isso que a gente trabalha, isso esta bem
presente no PCN. Porque as vezes surge um assunto que
suscita a curiosidade no aluno, entéo, trabalhar com aquilo.
Ndo s6 a questdo da curiosidade, mas as vezes ¢é
importante, por exemplo, tratar da questdo de salde,
qualidade de vida. E vocé trabalhar com... a gente procura
mostrar para eles que eles com o cidaddo hoje, nédo
pensando em construir um cidadéo para o futuro. Vocé
trabalhar para que o cidad&o possa atuar, com relacéo a sua
salde, a satde da coletividade, que ele possa levar isso para
Seus pais, né, para 0s seus pares, para a propria comunidade
em que ele vive, que ele possa atuar hoje, reivindicando,
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entendeu? Entdo trabalhar a questdo do... trabalhar muito
com projetos...

Pergunta: Entdo, além de subsidiar com a questdo
metodoldgica...

Resposta: A gente trabalha mais com coordenadores. Os
coordenadores é que trabalham, através dos HTPCs, com
os professores. Porque o nimero de professores é muito
grande nas escolas, entdo fica impossivel vocé estar
trabalhando os conteGdos especificamente, pelo menos a
nossa politica aqui é essa.

Pergunta: Certo.

Resposta: Esse ano nos trabalhamos muito com com classes
de aceleracéo, que é a corregdo do fluxo. A metodologia é
maravilhosa, entdo a gente procura tentar irradiar isso.
Essas pessoas que estdo sendo capacitadas, que é um
nimero pequeno, que elas possam ampliar dentro da
escola. E trabalha bem ai: essa questdo de privilegiar as
habilidades. E vocé vai trabalhando, chamam-se marcos,
sdo marcos de aprendizagem, sdo so passos, que vocé vai
construindo no sentido, né, no caso de ciéncias, vocé
trabalhar saindo do senso comum, vocé ir construindo os
conhecimentos cientificos. Através dessas nogbes e
conceitos que eles vao adquirindo através dessas
habilidades. Entdo, as habilidades préprias do ensino de
ciéncias, que seriam, né, trabalhar muito a questdo da
observacdo, vocé partir da problematizacdo com eles, ai
vocé ja levanta o que eles sabem, né, o senso comum, 0s
conhecimentos prévios que eles tém, ai ele vai, numa
sequéncia de passos, ele vai construindo, vai abandonando
0 senso comum em direg¢do ao conhecimento cientifico.

Pergunta: Perfeito. Entdo, a orientacdo para 0s
professores...

Resposta: Diretamente n6s ndo temos, s6 temos nesse caso
das classes de aceleragéo, que é corregéo do fluxo.

Pergunta: Certo. E de forma geral, ...

Resposta: De forma geral nés trabalhamos com os PCs, que
sdo os professores coordenadores, seguindo a liunha dos
PCNs, a proposta curricular da CENP, que muitas escolas
ainda seguem,...

Pergunta: A vermelhinha, né?

Resposta: Isso. Muitas escolas ainda trabalham com o
ensino tradicional, a gente ainda sente que tem, né, aquela
divisdo em compartimentos, da ciéncia, quinta série agua,
ar e solo, seres vivos, ndo faz aquela relagéo, até parece que
0 ser vivo estd desvinculado de todo esse contexto do
ambiente.

Pergunta: E em relacdo ao trabalho dos conteddos,
seguindo a proposta da CENP em que eles deveriam ser
tratados em todas as séries,...

Resposta: E, ele eu acho que serve mais de suporte, mesmo,
a uma ou outra atividade, é o que a gente sente. Nao que ele
seja seguido, ndo, ela nunca foi totalmente incorporada,
aquela proposta, né? Nunca foi. Eu acho que os PCNs estdo
tendo uma boa aceitacéo.

Pergunta: O que eu noto um pouco é uma certa
resisténcia...

Resposta: Por néo ter atividades prontas, né?

Pergunta: N&o. E uma resisténcia dos professores em, por
exemplo, pegar a questdo da agua e tratar 4gua ao longo
das quatro séries.

Resposta: 1sso. Eles ndo conseguem ainda fazer essa
articulacéo, ndo é? Entéo fica complicado mesmo.

Pergunta: E nesse sentido, existe algum trabalho?

Resposta: Nesse projeto de classes de aceleragdo, sim. E a
gente conhece alguns projetos que as escolas desenvolvem,
mas a gente também ndo tem assim tanto acesso ao
planejamento deles, porque sdo muitas escolas.

Pergunta: S&o muitas escolas....

Resposta: Muitas escolas. Mas eu sinto que ainda nao
existe uma incorporagdo, nao, disso que vocé esta falando.
Essa inter-relagdo entre os fendmenos abidticos e bidticos,
ele estar trabalhando no contexto geral, ndo tem.

Pergunta: E, descompartimentalizar é uma coisa dificil.
Resposta: E, ainda ndo. Ainda vocé sente resisténcia.

Pergunta: E onde vocé imagina um caminho para atacar
essa questdo, em termos de capacitagdo de professores?

Resposta: E, seria pela metodologia mesmo. Ir diretamente
ao professor vai ser sempre impossivel, por causa do
grande nimero de escolas. E os coordenadores. VVocé esta
trabalhando, eu acho que vocé estd trazendo também
experiéncias que dado certo na escola, vocé estd
socializando. sdo momentos de socializagdo das
experiéncias que so validas. Entre projetos... a gente tem
visto alguma coisa. O ano passado, de educacdo ambiental,
a gente fez um momento, um encontro, em que as escolas
trouxeram. Essas escolas que estdo trabalhando, pegando a
educacdo ambiental, elas conseguem fazer essa ligagdo. O
tema ja possibilita, ja facilita essa integragao.

Pergunta: Entdo ai é um caminho de dois lados: a
metodologia facilita os contetdos e por outro lado alguns
contetdos privilegiam a integragéo.

Resposta: E. eu acho que é importante a gente estar
incentivando mesmo que eles estudem muito o PCN,
porque eu acho que o PCN da esse caminho, para a selegéo
de conteldo, para fazer esses recortes, ndo que vocé tenha
que privilegiar todos os contetidos, mas recortes, entdo, que
possam estar ajudando o aluno a estar contextualizando
dentro do que ele vivencia, o que é importante para ele, que
aquilo que ele esta aprendendo tem significado. Vocé nao
querer dar tudo, mas motivar o aluno a buscar. A estar
abrindo essa semente para ele, é ai que a gente pede para
eles trabalharem e pensarem sobre os contetdos.

Pergunta: Certo. Uma Ultima pergunta: Nesse teu contato
com os coordenadores e professores, como vocé tem visto
o livro didatico?

Resposta: Ainda continua. Porque a gente tem aquele
programa, ndo sei se vocé conhece...

Pergunta: PNLD?

Resposta: E, PNLD, ainda eles escolhem muito livro
didatico, porque o livro didatico para eles é uma seguranga,
entendeu? A questdo da formacéo, que a gente sabe que a
formacdo dos professores, eles ja vém com aquela
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receitinha pronta ha anos. Eles repetem o que eles tiveram,
que eles aprenderam com os professores. Entdo é uma
seguranga para eles. VVocé sente que eles trabalham, em vez
de privilegiar mddulos, de paradidaticos, eles ficam no
livro didatico.

Em um grande ndmero de escolas, ¢ isso. Mas esse ano, n6s
ainda ndo temos o resultado, mas eu tenho a impressédo que
eles estdo partindo mais para os paradidaticos.

Resposta: Eu estou achando também, pelo que eu tenho
encontrado, conversado com os professores, o livro
didatico, com a sala ambiente, ele fica mais como uma
ferramenta, consultam mais de uma fonte.

Pergunta: Deu uma diminuida na insisténcia em ainda o
livro didatico tomar conta. Eu ndo tenho os resultados
desse ano, mas eu acho que eles ndo selecionavam pelo
medo, sabe, aquilo é um apoio para os pais, eles mostram,
nés vamos trabalhar isso esse ano. Entéo eles tém ali um
rol, vamos dizer assim, de contedido. Mesmo que ele néo dé
tudo, ele tem ali como seguranga. E para trabalhar com o
paradidatico, o professor tem que estudar. E tem que se
preparar. E para o professor acho que também, com a
questdo de muitas aulas, entdo ainda eles ficam um pouco
no livro. Mas eu ja senti que esse ano aumentou a busca
pelos médulos literarios, pelos paradidaticos...

Pergunta: Que sdo os modulos literarios?

Resposta: Por exemplo, mais especificos, dentro de
determinados assuntos, inclui titulos de literatura, mesmo,
mas esta dentro também dessa selecéo, do PNLD.

Entrevista 12 - professor

Pergunta: Entéo, deixa eu te perguntar da tua trajetdria na
profisséo.

Resposta: Quando eu era adolescente, que eu estava la,
pensando na minha profisséo, eu era louca por odontologia.
Consegui entrar na faculdade, sé que ndo conseguia pagar
0 curso. Entdo eu tentei encaminhar minha vida para uma
area que fosse relacionada a éarea de bioldgicas, que eu
gostava tanto. Mas eu morava no interior e a Unica
faculdade que eu podia estar fazendo e trabalhando era
biologia. Ai eu comecei a fazer a faculdade a noite, de
biologia, gostei, me interessei, adorei a parte de pesquisa,
casei e vim para Sdo Paulo. Ai cheguei aqui e tive que
comegar tudo de novo. Prestei a faculdade aqui, pensei que
iria eliminar um monte de coisas, mas eliminei pouca coisa
e tive que comecar tudo do zero, tinha feito dois 14, minha
faculdade ficou em seis anos. E ai eu comecei... eu sempre,
eu comecei a dar aula depois de dois anos que eu estava
aqui, para poder também ajudar, pagar a faculdade e iniciei
no ensino de ciéncias, no supletivo. Me interessei, gostei,
tive varios problemas, na época era ainda inexperiente, mas
comecei na biologia dando aula. Porque as trajetérias sao
muito diferentes, meus amigos j& tinham condicOes de néo
precisar trabalhar, jA4 comecaram a fazer estagio ndo
remunerado em laboratério, e muitos se deram muito bem
por isso. Eu ja ndo podia, eu tinha que trabalhar, e eu tentei
vincular, também: vou fazer um curso de biologia, vou
procurar um emprego que seja vinculado ao que eu estou
fazendo. E fui dar aula para poder pagar a faculdade.
Quando acabei a faculdade, comecei um curso de
especializacéo na area de pesquisa médica remunerado com
bolsa. Fiquei um ano fazendo esse curso, consegui
conciliar, sem parar de dar aula, quando eu acabei, no meio

disso, eu prestei 0 concurso do estado e da prefeitura. Ai eu
passei nos dois, eu acabei 0 curso de especializacdo e 0
estado e a prefeitura chamaram. Eu néo tenho experiéncia
de estado, eu comecei esse ano.

Pergunta: Hoje vocé estd dando aula aqui e na particular
também?

Resposta: Na particular eu dou a noite, pouquissimas aulas,
tive que reduzir bastante.

Pergunta: E aqui, vocE tem bastante?

Resposta: Eu tenho o minimo aqui, que sdo as vinte,
precisa ter o minimo para manter o vinculo, entdo eu tenho
0 minimo aqui e a tarde eu tenho o minimo na prefeitura.
Na realidade essa ndo era minha intencdo. A minha
intencdo era ficar com o estado ou com a prefeitura, af o
pessoal falou: ja que vocé conseguiu, e se ndo coincidir o
horario, vai para ver o que é melhor, com qual sistema vocé
vai se identificar mais. E nessa eu estou 0 ano inteiro, esta
pesado, mais para frente eu devo fazer uma op¢do por um
ou por outro, porque ndo da, tem que preparar aula, corrigir
prova, eu quero fazer meu mestrado, ndo da para ficar o
tempo todo s6 dando aula.

Pergunta: Falando nisso, numa dessas duas redes que vocé
esta fazendo algum programa de educagio continuada?

Resposta: Em que sentido? Da instituicdo estar preparando
a gente? A Unica coisa que eu fui até agora em curso de
capacitacdo que o governo ofereceu € um curso que esta
sendo dado agora de informética para os professores
estarem se reciclando, porque eles estdo trazendo alguns
CD-ROMs e querem que os professores se atualizem, que
possam estar levando os alunos, que todo o estado agora
esta tendo. E o primeiro curso que eu tive de capacitagéo,
de estar trabalhando, fora isso n&o tive mais nada.

Pergunta: E na faculdade, vocé teve... na faculdade, ndo,
mas logo depois: vocé teve experiéncia em pesquisa na
especializagao?

Resposta: Na especializagdo eu trabalhei com pesquisa na
area médica, fiquei um ano 14, gostei, tinha intencdo de
fazer mestrado, tive o convite, mas dai eu caia naquele
problema: para eu fazer mestrado, eu teria que estar me
dedicando periodo integral e para receber bolsa precisava
ndo ter vinculo, principalmente com o estado. Mas eu tenho
que me manter, e é um cargo efetivo que eu consegui, que
muita gente ndo consegue. E depois do mestrado? O que eu
faco da minha vida? Ai eu pensei: ndo, ndo é hora, deixa eu
pensar, deixe eu ver como é. Mas eu tive uma experiéncia
muito boa, gostei bastante e cresci muito em relagdo a parte
de pesquisa.

Pergunta: E vocé aproveita essa experiéncia nas aulas?

Resposta: Aproveito. N&o vou te dizer que eu aparoveito o
conteido, ndo da para aproveitar, né que a gente vé uma
coisa muito especifica, mas muita coisa, sabe, &
manipulagdo, vocé entra em contato com reagente, com
diluicdo, com isso e aquilo, e ai tem muita coisa que vocé
consegue estar transformando, para estar dando aula dentro
do laboratério.Tem como trazer: o contetdo, ndo, mas a
pratica, da. Isso, é claro, se a escola te oferece um
laboratério, equipado...

Pergunta: E sobre a tua histéria aqui na escola, como foram
escolhidos esses contelidos que vocé esté trabalhando hoje?
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Resposta: Eu cheguei faz dois meses, aqui. Eu cheguei,
assim que eu cheguei elas me entregaram todo o contetdo
dos professores da escola, eu estou seguindo aquilo.

Pergunta: Do planejamento do inicio do ano?

Resposta: Certo, do inicio do ano. Entéo eu estou seguindo
todo esse planejamento que foi me dado, eu vi, analisei
onde, pedi para os alunos colocarem ali, cadernos dos
alunos, que é para ver onde que o professor tinha parado
com a matéria e estou continuando dali, tentando continuar.
O ano que vem, quem sabe eu tento adequar melhor, é que
muita coisa a gente ndo concorda, cada um tem um sistema
de trabalho. Mas eu peguei tudo andando, entdo eu tenho
que entrar no meio da engrenagem, né?

Pergunta: Mas o ano que vem a sua participacdo vai ser
na...

Resposta: E, 0 ano que vem eu acho que da para eu
estar...porque dai eu vou estar discutindo junto com os
outros professores. Eu ndo sei como é aqui, mas na outra
escola que eu estava, os professores sentaram e ai
decidiram todos o que ia ser dado, a sequéncia.

Pergunta: Exato, aqui tem, tem a reunido, a coordenadora
me falou.

Resposta: Tem, né? Entdo, provavelmente eu devo estar
atuando nisso também, dando a minha opinido, por
enquanto a Unica coisa que eu estou fazendo é continuar o
que foi me passado.

Pergunta: Bom, livro didatico, daqui, vocé estd usando
algum?

Resposta: Estou. A gente usa o livro do Napole&o...
Pergunta: Que é do PNLD?

Resposta: Isso, que é do PNLD, que também é o estado que
fornece para os alunos.

Pergunta: E fica na sala ambiente?

Resposta: Fica na sala ambiente. Mas eu ndo me prendo
somente a ele ndo, eu tenho muito... as vezes tem muito
livro, a gente tem mania de livro, ndo é? Entdo eu estou
sempre assim, tentando melhorar, algumas coisas desse
livro eu coloco, a gente tem que seguir, é o Unico livro que
eles tém para estar levando para casa para estudar, mas eu
estou sempre tentando aprimorar, hoje mesmo passei:
estava dando a parte de pele, entdo hoje mesmo eu peguei
material sobre pele, gravidez, ai eu ja trouxe, entdo eu tento
trabalhar com alguma coisa fora disso, textos, as vezes eu
Xeroco textos, a gente faz uma leitura extra, relacionados ao
assunto, né, eu ndo me prendo s6 ao livro.

Pergunta: Legal. Agora tem uma sequéncia de perguntas
sobre os conteddos. Quais contelidos que vocé acha que
s80 mais importantes?

Resposta: Mas vocé fala assim: de quinta a oitava série?

Pergunta: E, de quinta  oitava.

Resposta: Vocé quer saber de quinta, de sexta, de sétima e
oitava?

Pergunta: 1sso.

Resposta: Ah, é dificil, ndo é?

Pergunta: Deixa eu fazer a pergunta de outro jeito: Se vocé
tivesse menos tempo, se eu te falasse agora: vocé s6 tem
seis meses...

Resposta: Qual que eu abordaria?
Pergunta: E! Vocé s6 tem seis meses...

Resposta: Quinta série: n6s estamos passando por um
problema triste de poluicdo, falta de 4gua. Eu nédo deixaria
de abordar isso. Eu acho que falar sobre agua é
importantissimo, a gente sabe da crise que nés estamos
passando com agua, poluigdo, esta tudo relacionado a agua,
entéo eu acho que tentaria abordar essa parte. Entao agua,
entraria um pouquinho em solo, falando da poluicéo, sabe,
se eu tivesse dois meses, vai , eu tentaria abordar de uma
maneira simples, mas que entrasse um pouco na cabecinha
deles isso dai, na quinta série.

Pergunta: Certo.

Resposta: Sexta série: com pouco tempo, eu tentaria dar
uma explicagdo tentando mostrar a evolugdo dos seres
Vivos, né, os principais aspectos: Por que saiu da &gua,
porque conseguiu sair da agua e chegar na terra, por que o
sistema respiratorio evoluiu, eu tentaria estar explicando
junto, j& que a sexta série se prende a seres vivos, se vocé
ndo pegar aquele conteldo, que agora ndo é essa a
proposta, a proposta é dar um pouquinho de tudo, ndo é
assim? A proposta do PNLD ¢ isso, vocé pega esses livros,
e eles colocam um pouquinho de tudo na quinta, um
pouquinho de tudo na sexta.. Se vocé seguir aquele
método antigo, quinta: meio ambiente, sexta: seres vivos,
sétima: corpo humano, oitava: quimica e fisica...

Pergunta: E atualmente, no planejamento da escola?

Resposta: Ndo, no meu planejamento é esse planejamento
da sétima série corpo humano, por isso que eu estou te
falando desse jeito, que € o que eu estou seguindo aqui. Na
outra era assim também, na outra que eu estava. Eu tentaria
estar dando para eles uma nogédo de seres vivos, e ai no
finalzinho estar mostrando a evolugdo, como aconteceu,
seguindo isso. Na sétima: ndo tem também como explicar
corpo humano sem falar de célula, né, que é de onde tudo
comega, entdo, estaria falando sobre célula, estaria
mostrando a importéncia, explicando um pouquinho de
tecidos e ai entraria em 6rgéos, e falaria com certeza dos
sistemas nervoso e enddcrino que controlam todo o resto,
né? Ai, ndo sei: depois eu entraria em um ou outro. Estou
sendo muito abrangente? Menos especifico, vocé queria
menos especifico?

Pergunta: N4o, esta 6timo.

Resposta: Oitava série: a oitava série, pelo que eu segui
aqui, pelo que eu seguia 4, A gente divide em uma parte
quimica, a outra parte fisica, Acho que eu tentaria entrar em
uma parte de reagdes, jA que a gente mexeu com chuva,
com &gua, com horménio, entdo eu tentaria entrar nessa
parte de reacOes, de substancias, ja usando o que foi
aprendido, e na parte de fisica, um pouco de 6tica, ja que
vocé trabalhou, se deu tempo de trabalhar olho, ah... som,
alguma coisa que eu pudesse estar integrando com outra,
vai, para ndo ficar uma coisa perdida, porque nés, a gente
tende a fazer gavetinhas, né, isso ndo tem nada a ver com
aquilo, que ndo tem nada a ver com, na realidade é tudo
uma continuagdo, entéo a gente tentaria estar integrando, se
eu conseguir dar, a partir disso, audicéo, a parte... entdo eu
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vou estar colocando isso em fisica, eu consegui falar de
horménios, vou falar um pouquinho de reacéo...

Pergunta: Perfeito. Agora, uma mais facil: se tivesse mais
tempo?

Resposta: Ai eu daria tudo (risos).
Pergunta: O qué que é tudo? (risos)

Resposta: Eu abrangeria, eu abrangeria toda, a parte de
corpo humano...

Pergunta: Mas, assim, o que vocé acha que ndo entra no
plano atual e que vocé acha que deveria entrar?

Resposta: Na... Eu vim de uma escola de uma regido muito
pobre, com problemas mil, e uma coisa que a coordenadora
sempre pediu para a gente: coloquem, inclusive a gente
tinha um projeto, que ela fazia a gente ler, falava, era super
rigorosa em relacéo a isso, que a gente tinha que trabalhar
no social. Porque os alunos estdo vindo atualmente com
muitos problemas, né, pai e mée trabalhando fora de casa,
ndo da mais aquela atencéo que precisa. Entdo ela falava:
tenta trabalhar, essa parte social, tenta fazer uma dindmica
com eles, eu tinha quatro aulas de ciéncias 14, eu a cada
quinze dias trabalhava um texto relacionado a essa parte de
socializagdo, sabe, cidadania, eu acho legal estar colocando
isso. Eu acho que a gente est4 passando um problema sério,
e a escola s6 vai conseguir passar por isso se a gente esta
colocando e enxergando isso. Nédo adianta a gente ficar so
no circulatério, no enddcrino, eu acho que precisa estar
trazendo esse outro lado também. Aqui, eu s6 comecei
aqui, pretendo o ano que vem talvez estar fazendo isso, é
uma coisa gque eu vou conversar com a coordenagdo, nas
minhas aulas, a cada quinze dias, um més, eu pretendo estar
fazendo.

Entrevista 13 - professor

Pergunta: Eu queria perguntar a tua trajetéria para virar
professor.

Resposta: Como é que eu virei professor? Eu comecei a
trabalhar com quatorze anos. Eu trabalhava em industria, a
vida inteira eu trabalhei em industria. Eu lembro como se
fosse hoje, eu fazia muita hora extra, entdo eu entrava todo
dia as seis da manha e safa as dez, nove da noite. Ai veio
aquela crise nas industrias e eles cortaram a hora extra. Al,
0 que acontecia: eu chegava em casa cinco, seis horas, e
ndo tinha o que fazer. la assistir novela. Sabe, eu ndo nasci
para ficar parado, eu tinha que ocupar esse espago da noite
também, ai fui estudar. Ai resolvi fazer ciéncias e
matemética. Fiz ciéncias e matemética, acabou o curso
universitario e nesse meio tempo voltou a hora extra, mas
nédo dava mais porque eu estava estudando, e eu ndo voltei
mais para a hora extra, continuei na escola. Eu trabalhava
de dia na industria e de noite dava aula. Comecei a pegar
gosto por dar aula também, né, e fui até completar trinta e
sete anos, quando me aposentei na inddstria. Agora dou
aula de manhd, a tarde e a noite, dou nos trés periodos.

Pergunta: No teu curso, na época que vocé estudou vocé
fez ciéncias e matematica, ele foi voltado para licenciatura?

Resposta: Foi voltado para licenciatura.

Pergunta: E tinha alguma coisa de mexer com pesquisa, no
curso?

Resposta: Eu lembro que de ciéncias, nés tinhamos aula
aos sabados, com pesquisa de laboratério, todo sabado
tinha aula pratica.

Pergunta: Aulas préaticas. Mas algum estagio, assim, vocé
fez?

Resposta: Nao, estagio s6 da escola, mesmo.Uma vez no
curso, o curso era de quatro anos, nés fomos s6 uma vez
para campo. Fomos ver rochas, era de geologia.

Pergunta: Legal. E deixa eu te perguntar: sobre os
contetdos, né, como é que séo escolhidos.

Resposta: Olha, o contetdo, principalmente o que vocé esta
procurando, é o de ciéncias, né?

Pergunta: De ciéncias, isso.

Resposta: O de ciéncias ha uns, ndo tenho bem certeza, ha
uns quatro ou cinco anos atrds, noés tinhamos eles bem
separadinhos, eu ndo lembro bem de quinta série porque eu
ndo dava para quinta série, na sexta era, normalmente,
celenterados, essa parte mais de plantas, animais, né, entdo
essa parte. Na sétima série era voltado para o corpo
humano, era s6 o corpo humano, era até uma coisa gostosa,
vocé dava 0 ano inteiro o corpo humano, os alunos se
interessavam legal, ja estavam comegando a ir para a oitava
série. Porque vocé veja bem: na sexta série animais, eles
sd0 ainda criangas, sdo todos adolescentes, entdo mexia-se
muito com plantas, é uma coisa que atrafa eles. Porque ai
depois eles véo entrar na adolescéncia e ja comegva na
sétima série, comegava a conhecer o corpo humano, a gente
dava aula, falava um pouco sobre sexualidade, eles se
interessavam, se interessam, até no colégio se interessam.
Eles gostavam dessa parte. Entdo vocé ensinava corpo
humano para eles na sétima série, s6 o corpo humano,
doencas, nossa, era uma aula gostosa, era uma aula que
chamava eles. E na oitava série, a gente ensinava o que:
meio ano, era assim, era meio ano de fisica, meio ano de
quimica, que era para dar para eles uma introdugdo no
colégio, que eles iam ter quimica e fisica. Vocé dava aquela
nocéo para eles.

Pergunta: E ai no colégio eles deslanchavam.

Resposta: No colégio quando eles pegavam de cara a
matéria fisica, que é uma matéria que assusta eles, chegar la
de cara "- eu ndo sei nada" , assusta, ja tinha uma base de
quimica e fisica. Eu achava bom o contetdo, sabe, os livros
ja vinham separadinhos, direitinho.

Pergunta: E hoje em dia, como é que esta?

Resposta: De uns tempos para c4, democraticamente, pelos
PCNs, que foi uma coisa bem democrética: vocé toma isso
aqui, tem que seguir os PCNs. Bem democratico. Ai vocé
Vé: "-vocé pode fazer o que vocé quizer, mas vocé tem que
seguir esses PCNs". Quer dizer: bem democratico, né?
Entdo ai vieram os livros, que eles mandaram, sei la quem
foi que mandou fazer, fez o livro, "- ah, vocé segue esses
livros, ai... Democraticamente vocé pode ficar a vontade.
Entdo ele mesclava: o corpo humano vocé ensinava um
pouco na quinta, um pouco na sexta, um pouco na sétima.
Vocé parava o corpo humano e ia ensinar fisica. Hoje vocé
dé corpo humano, hoje vocé fala de animais, amanhd vai
falar de fisica, no outro dia vocé volta para o corpo
humano, depois vocé volta, resumindo: vocé ndo ensina
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nada. Tem gente que defende esse ensino: cada um tem sua
maneira de olhar as coisas, né, ndo vou contrariar ninguém.
Eu particularmente acho que o0 ensino antigo, ndo seguindo
esses PCNSs, porque os PCNs na realidade, ele fala aquilo
que vocé ensinava, ndo foge de nada daquilo que vocé
ensinava.

Pergunta: E, na introducio ele fala que tem que ser
flexivel...

Resposta: E, flexivel em termos. Ele é flexivel dentro
daquilo que eles te ddo para vocé passar. Quinta série tem
que ensinar isso. Se ndo pode fugir, se eu estivesse
ensinando corpo humano na sétima série, que aqui é
possivel, vocé pode ensinar o que vocé quizer. Ai na outra
escola, ndo estd, esta seguindo ali aquele livrinho, os PCNs
direitinho. O aluno vai sair de 14, vai ficar perdido, ou o
meu vai sair daqui e vai para l4, vai ficar perdido, o meu
aluno vai ficar perdido. Ou o aluno de 14, quando mudar de
escola, vai ficar perdido. Vai ficar uma bagunca, ninguém
vai aprender nada. Entdo vocé é obrigado a seguir aqueles
PCNs. E aquilo que eu falei para vocé: cada um tem um
critério para acompanhar a coisa. Cada um tem um jeito de
ver a coisa. Eu tenho o meu jeito, eu acho que esta
totalmente errado, inclusive quando implementou isso ai,
eu fiquei perdido, sinceramente eu fiquei perdido. N&o s6
eu, porque eu procurava outros professores para ver como &
que fazia, onde que tinha para eu poder seguir aquele
planejamento, e tinha professores com vinte anos que nao
sabiam nem onde pesquisar isso ai. Estava complicado,
ficou complicado.

Pergunta: E na escola tem alguém ajudando, coordenagéo?

Resposta: Ajuda, ajuda. A coordenagdo sempre procura,
légico, tudo no alcance deles, também, estdo de méaos
atadas, o coordenador, ele sabe fazer o que? E pesquisar
junto com a gente, é discutir com a gente. Mas, fora daqui?
Democraticamente é aquilo que eu te falei, é aquilo que
vocé tem que seguir, ndo pode fugir muita coisa.

Pergunta: Certo. E mais por conta de cada escola estar
fazendo uma coisa, porque tem alguém que supervisione,
que venha na escola ver o que estéa sendo feito?

Resposta: E bom vocé perguntar: no estado ninguém
supervisiona ninguém. Vocé faz o que vocé quer, depende
da sua consciéncia. A minha consciéncia acha que eu néo
posso seguir aquele planejamento que eu acho ideal. Minha
consciéncia ndo permite fazer isso, porque eu vou estar
prejudicando meu aluno.

Pergunta: Por causa disso: se 0 aluno mudar de escola...

Resposta: Se o0 aluno mudar de escola, ele sera prejudicado.
Totalmente. Ou o aluno que vem para c4, também vai ser
prejudicado. Porque se eles fizeram os PCNs para vocé
seguir, vocé ¢é, democraticamente vocé esta liberado a ndo
seguir, quer dizer: ninguém vai te fiscalizar, ninguém vai te
cobrar. Mas, se vocé tiver um pouco de consciéncia, ndo
vai fazer isso. Se fizer, vocé estd errado. Vocé estd
prejudicando quem? N&o vocé, porque o teu salario vem
todo més, vai estar prejudicando o aluno, o aluno é que vai
ser prejudicado.

Pergunta: Perfeito. Deixe eu te perguntar, imagine o
seguinte... Ah, outra coisa que eu ia te perguntar: livro
didatico, vocé trabalha com algum? Onde vocé trabalha
com fundamental.

Resposta: No fundamental? Olha, eu ndo costumo usar
livro ndo, porque eu costumo pegar o geral de todos, né, eu
pego um pouquinho de cada livro. Tem muitos livros que
eles falam numa parte, porque quando eu dou aula eu
procuro ndo falar muito em termos assim, eu uso uma
linguagem mais popular para eles poderem aprender
melhor. Se eles quizerem seguir aquela carreira de ciéncias,
eles vao ter que aprender mais para a frente. Vai aprender
mesmo, se vocé for ver o que vocé da na sexta série, e 0
que voceé da no colegial, muitas vezes tem até um pouco de
revisdo em cima, s6 que a gente fala com umas palavras um
pouquinho melhores, ai a pessoa que est4 querendo seguir
aquele ramo mesmo, ela vai se aprofundar. O resto, se ele
tiver uma base do que é ciéncias, esta 6timo.

Pergunta: Nas aulas, como vocé passa para eles, usa 0s
livros da escola?

Resposta: No momento eu tenho o meu livro, né, e eles tém
o livro, o estado d& o livro de ciéncias para eles. Entéo eu
ainda pego uma coisinha do livro que o estado dé, entéo eu
uso. Se eu falar para vocé que ndo uso? Eu uso. E também
é facil para eles consultarem, tambhém.

Pergunta: E no resto, vocé usa o quadro?

Resposta: Ah, normalmente eu uso o quadro. Normalmente
eu passo um ponto pequeno para eles, um resumo daquilo,
explico aquele resumo, dou um questiondrio para eles
responderem em casa. Depois na hora de resolver o
questionario, eu resolvo junto com eles, eu comento cada
questdo, a gente comenta junto, vai discutir junto.

Pergunta: T4 joia. Agora, as perguntinhas finais: se vocé
tivesse menos tempo para dar sua matéria, de quinta a
oitava, se te falassem: agora vocé vai ter s6 seis meses, em
vez de um ano. Que conteidos que vocé tiraria fora? Que
vocé acha que poderia tirar fora, dessas séries?

Resposta: Para ser sincero, eu iria tirar quimica e fisica.
Pergunta: Quimica e fisica? Por que?

Resposta: Porque eles vao ver no colégio, né? Apesar se eu
ndo sei se é importante, se eles deixarem de ver quimica e
fisica no fundamental, pode faltar mais para a frente. O que
eles vao fazer? Vao pegar aquela parte muito crua, no
colegial, direto, assim, seco, e teria que ter. Mas tem uma
parte que poderia, ja que tem que tirar. Corpo humano eles
ndo vao ver nunca mais na vida, em biologia pouco se vé
de corpo humano. Outra parte de animais e plantas, eles
véao ver um pouquinho ainda, no colégio. Mas ndo tiraria,
ndo; eles tém que ter uma introdugdo. Aquela parte de
rochas, que eles estudaram na quinta série, essa parte vé
também um pouco em geografia, né, deixaria também,
tiraria quimica e fisica. Na realidade eu ndo tiraria nada.
Deixaria tudo.

Pergunta: (risos) Se vocé fosse obrigado a tirar?
Resposta: Se fosse obrigado, eu tiraria, ndo tem outro jeito.

Pergunta: Agora, o contrario: imagina que vocé vai ter mais
tempo, e além do que vocé ja trabalha vocé pode colocar
mais novos conteldos. Que conteldos vocé colocaria a
mais na quinta a oitava?

Resposta: Eu me aprofundaria um pouquinho mais em
corpo humano. Apesar de que ja é dado, eu aprofundaria
um pouco mais.
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Pergunta: E por qué?

Resposta: Porque atualmente a molecada, uma das partes
que da mais interesse para eles, que tem mais campo de
trabalho, e que todos se interessam mais, também. Mas isso
eu daria uma continuidade na matéria, mas vocé perguntou
que contetdo novo eu daria, né? Podia pegar um pouco de
astronomia, que eles ndo vao ver nunca, né? Eu daria um
pouco disso.

Entrevista 14 - professor

Pergunta: Eu vou te perguntar um pouquinho sobre a tua
trajetdria para se tornar professora.

Resposta: Para eu fazer magistério, entrar na area de
educacdo? Como eu ja fiz a minha op¢éo do vestibular, eu
ja fiz pensando nessa area, eu prestei ciéncias fisicas e
bioldgicas, foi o curso que eu fiz, e depois eu fiz uma
complementacdo em biologia, né, para poder terminar a
licenciatura plena. Ai a parte burocratica que o estado
exige, para vocé fazer um concurso, isso a vinte e trés anos
atras.

Pergunta: E no curso vocé mexeu com pesquisa, também,
ou j4 foi direto para a parte de ciéncias?

Resposta: N&o, ndo. J& fui para a perte de ensino. As
matérias de licenciatura, estrutura, psicologia do ensino,
didatica, que mais? Na educagdo vocé tem que fazer a
prética de ensino, isso, os estagios todos.

Pergunta: E ai ja comecou a trabalhar nessa area?

Resposta: E, enquanto eu fazia faculdade, fiz & noite, eu
trabalhei j& dentro da area de educacéo, eu trabalhava num
instituto de quimica, preparava as aulas praticas para 0s
alunos. Entdo eu j& estava na area. Eu estudava, era
estudante, fazia faculdade e trabalhava.

Pergunta: E atualmente vocé tem participado de cursos de
formacéo continuada?

Resposta: Tenho participado de varios cursos. A maioria
dos cursos que essa escola tem oferecido é em relagdo, a
contetido néo tanto, mas disciplina, postura em sala de aula,
a disposicao de certeiras, vamos dizer assim.

Pergunta: Teve muita mudanca nos ultimos tempos?

Resposta: Nossa, demais. Eu que estou aqui ha vinte e trés
anos, no magistério, a gente percebe que.. a prdpria
mudanca, em si, o professor em sala de aula com 0 giz e 0
apagador realmente agora ja se tornou mais dificil.

Pergunta: E em relagdo a escolha dos contetidos, como é
que é feita? Tem um momento em que se decide, é o
professor que decide?

Resposta: Mais ou menos. Que eu lembre, entdo, dessa
trajetoria, ha uns dez anos, talvez um pouco mais, de uns
dez anos para c4, houve uma mudanga grande. Entdo, como
€ que era, e como ficou, mais ou menos dentro do que eu
lembro: a gente ensinava ciéncias, colocando um pouco de
quimica, junto com as ciéncias, mas assim, de quinta a
oitava séries misturando quimica, fisica, a ecologia, ao
longo de todas as séries e cada vez de forma... com mais

detalhes, aprofundando mais o contetdo. Depois houve
uma reunido a nivel de estado...

Pergunta: Isso ha uns dez anos atras?

Resposta: N4o sei, acho que até mais. Tem até mais, tempo,
pode pdr mais tempo. Onde houve uma mudanga, esses
conteddos, naquela época foi decidido e estéo até hoje. E o
que voceé deve conhecer. Vocé ja quer saber quais sd0?

Pergunta: Quinta série ar, 4gua e solo...

Resposta: Isso, sexta seres vivos, sétima série corpo
humano e oitava , quimica e fisica.

Pergunta: Certo. Tinha a proposta, do verddo, que era
aquele em espiral, j&, que eles falavam, que foi de setenta e
pouco até oitenta e oito, que saiu aquela vermelhinha, a...

Resposta: Proposta de ciéncias.
Pergunta: ...proposta de ciéncias e salde.

Resposta: Isso. Até o planejamento: "ao final desse
capitulo, o aluno sera capaz de:"...

e dai tem uma lista de coisas que a gente tinha que fazer.
Foi essa fase, vocé localizou, perai, me fala, agora...

Pergunta: N&o, eu estou tentando localizar...

Resposta: Nao, mas vocé esta me ajudando, porque eu nao
lembro.

Pergunta: Quando eu penso na época que eu era aluno, e ai,
foi 0 qué? Final da década de setenta, setenta e sete, setenta
e oito...

Resposta: Setenta eu ainda era aluna.

Pergunta: No final da década de setenta, mas eu ja tinha
esses contelidos, ar, solo e agua.

Resposta: Ar, 0 meio ambiente, sexta seres vivos, sétima
série corpo humano, bem dividinho, né?

Pergunta: Ja tinha. E agora, esses dias me deu a curiosidade
de saber quando que isso comegou. N&o sei, talvez pelo
livro didético eu consiga ter uma idéia, precisava ir atras.

Resposta: Deixa eu ver: eu comecei a lecionar em setenta e
sete. Comecei a dar aula em setenta e sete. Quando eu
comecei a dar aula, era da outra forma, no verdao, mas logo
depois, por isso que eu falei dez anos, ai eu viajei no
tempo, é o qué, uns cinco ou seis anos, porque pela
delegacia de ensino que eu trabalhava, que era outra, eu
estou tentando localizar, eu acho que, se eu comecei em
setenta e sete, acho que uns trés ou quatro anos depois,
pode ser? Eu acho que encaixando, ajudando a lembrar.

Pergunta: Talvez tenha sido logo no comecinho...
Resposta: Pode ser.

Pergunta: Legal. Agora, deixa eu perguntar outra coisa: na
escola, como funciona, tem uma reunido? Isso o
coordenador ja me adiantou.

Resposta: O planejamento, para decidir? Tem, isso é feito
no inicio do ano. Nés temos um momento, primeiro temos
uma fase para conhecer os alunos, a clientela, teoricamente
seria isso.
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Pergunta: E depois dessa fase?

Resposta: Depois dessa fase, ai tem uma parada, que é a
fase do planejamento.

Pergunta: Certo.

Resposta: Séo reunides, onde os professores das areas se
reinem, mas tem que seguir, a gente segue, por exemplo, 0
pessoal de ciéncias, de quinta a oitava acaba seguindo esse
conteido. O que pode ou ndo ser modificado? Mais ou
menos 0 que eu estava falando, né, o que é mais
importante, coisas que a gente fala e ndo tem, ndo sei, ndo é
tanto a necessidade, mas assim, né, vocé levar outras coisas
mais atuais.

Pergunta: Legal. Bom, livro didatico, influencia nessa
escolha?

Resposta: A gente, perai: se o livro entra, porque nés que
escolhemos o livro didatico...

Pergunta: Que é do programa, do PNLD?
Resposta: Isso, é.
Pergunta: E ai ele é usado sempre?

Resposta: E, eu utilizo bastante, é um dos recursos aqui na
escola estadual. Mesmo néo tendo, néo sei se isso vai estar
te interessando, ndo tendo um livro para cada aluno, mas
enfim: eu fazia isso.

Pergunta: Certo. Entdo, agora sdo aquelas perguntas que eu
queria fazer. Imagina a seguinte situagdo: se vocé tivesse
menos tempo, de repente: "ndo, vocé tem seis meses, ndo
tem um ano". Na verdade a gente ja ndo tem um ano, mas
imagine que tivesse que apertar: que contetdos que vocé
tiraria fora, da quinta até a oitava?

Resposta: Da quinta a oitava? Assim rapidinho? (risos)
Pergunta: E, alguma coisa que vocé pense.

Resposta: N&o, tudo bem. Eu acho que na quinta série, é
agua, meio ambiente, né? Eu ndo poderia tirar, deixar de
falar, né, agua, o solo, o ar, eu acho que dentro de cada
contetido, a gente poderia retirar algumas coisas. Perai. O
ciclo da 4gua ndo pode ser retirado, a importancia, vocé
precisaria dar o ar...

Pergunta: Vamos pensar nas outras séries.

Resposta: Entdo ta, deixa a quinta série. Sexta série: ih,
sexta série, eu acho que para a sexta série esse conteido
todo entra daqui, e sai voando la. Ah, sim. Tem muito,
aquela classificacdo dos seres vivos todos, todos o0s
detalhes de reproducdo, que mais? Ah, eu tiraria. Sabe, essa
nocdo geral, s6, da classificagdo, a parte de boténica
também, deixaria de forma mais superficial. E mais ou
menos isso.

Pergunta: Certo.
Resposta: E, pegaria mais, na sexta série, a parte das
doengas, né, transmitidas, bom ai tem em quinta série

também, ndo é, pela 4gua, eu tou voltando a quinta.

Pergunta: E, vocé falou de quinta série. Mas vocé ja esta se
adiantando e respondendo minhas duas perguntas, a

préxima pergunta é "o que vocé colocaria a mais". Bom
que ja responde as duas juntas...

Resposta: E, colocaria a mais isso.
Pergunta: E porque essa, essa escolha?

Resposta: E, justamente porque estd bem direto, uma
informacéo que vai ser Util a ele ja& de momento, né, do que
ele ficar estudando a classificagdo, o CIC e o RG da
bactéria, do virus, jA ndo tem muita necessidade. Agora,
talvez para um vestibular, o que o menino vai seguir. E essa
outra parte, de salde publica, né, que isso dai seria
importante. O problema desse ano mesmo, da falta d'agua,
como lidar com isso, a represa. Entdo, dentro do contetdo
de ciéncias, ir seguindo, pegando esses ganchos todos. Em
sétima: doengas sexualmente transmissiveis. Tiraria um
monte de coisas, colocaria mais dessa parte.

Pergunta: Ai o que sairia da sétima?

Resposta: Da sétima? Bom, na sétima a gente estuda todos
0s sistemas, a parte de salde, em cada um, dentro da
importancia, deixe eu ver: colocaria... Vocé perguntou o
que sairia, né, ndo o que eu colocaria (risos). O que sairia
da sétima?

Pergunta: Se é que sairia...

Resposta: N&o, quer saber? A parte de células, aquelas
organelas todas, né? Voce estd com o contetdo, vocé faz
esse conteido, entdo a parte, eu colocaria respiragdo
celular, para o aluno ter uma idéia, agora, a fungéo de cada
organela, como, ndo é, eu tiraria essa parte toda. Sem
deixar de dar, né, toda a nogdo da célula, é uma coisa
assim, ela tem vérias organelas, mas sem grandes detalhes.
A parte do sistema reprodutor, masculino e feminino, é
uma parte que eles gostam e que a gente para mais, porque
dai ja& entra numa coisa bem atual: gravidez na
adolescéncia, como evitar as doengas, e ai, acrescentaria
mais essa parte. Na oitava, deixa ver o que eu tiraria, fisica
esta no dia-a-dia né, da gente, acho gostoso, a parte da
oitava, eu ndo tiraria nada (risos).

Pergunta: Isso da fisica toda?

Resposta: N&o, ndo. Eu tiraria a parte de eletricidade, mas
eu estou falando uma coisa muito pessoal, né?

Pergunta: N0, mas é pessoall E esse meu interesse
também.

Resposta: Toda a parte de movimento eu deixaria. Acho
que magnetismo e eletricidade eu deixaria para o professor
do colegial.

Pergunta: E o motivo que vocé imagina...
Resposta: Por isso que eu falei que é pessoal.
Pergunta: E pessoal.

Resposta: Geralmente ndo da tempo. Eu acho que por isso,
acho que por néo ter trabalhado tanto, sempre conversando
com o colega do primeiro colegial. E quimica, quimica eu
acho que é tranquilo, né, atomos, tabela periddica, modelo
atdbmico, funcdes quimicas, &cidos bases sais e Oxidos,
reacdes quimicas ja comeca a trabalhar um pouquinho,
separacdo de misturas, quimica eles repetem no primeiro
colegial quase tudo, ndo é? Até da para fazer uma escolha,
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conversando com o professor. Mas ai ndo respondi, vocé
néo quer saber o que eu acho...

Pergunta: Ndo, mas esse € um interesse seu, de querer
conversar e fazer a questdo do pré-requisito.

Resposta: Exatamente. Geralmente eles querem, a gente
acaba conversando: tabela periodica, as fungdes bésicas, a
diviséo da tabela.

Pergunta: Eles pedem para facilitar o trabalho?

Resposta: Para facilitar o trabalho, é. Distribuicéo
eletrbnica, acho que as fungBes inorganicas, eu deixaria,
também, é dado de forma superficial. Que mais?

Acho que s6 no final, reagdes quimicas, daria para tirar um
pougunho sim.

Pergunta: E se pudesse pegar algum assunto que néo entra,
que ndo t4 nesses assuntos que nds conversamos, algum
outro assunto qualquer, para colocar em qualquer uma das
séries, tem alguma coisa que vem & cabeca?

Resposta: Para colocar nas séries? Tem, que a gente vai
encaixando no dia-a-dia, a gente acaba colocando mesmo,
né?

Pergunta: E deixa eu perguntar uma coisa: a televisdo,
essas coisas de jornal, elas chegam na classe?

Resposta: Chegam, elas chegam. Eu ia falar exatamente
isso. Nesse ano, com as olimpiadas, teve uma reportagem
da Veja , bom é légico, na época das olimpiadas, até a capa
falava que o corpo humano era um laboratério, né?

Pergunta: Perfeito, eu lembro.

Resposta: Entdo nos elaboramos um trabalho bom, porque
sétima série é o qué? respiracao, circulagdo, locomocao...

Pergunta: Tudo a ver.

Resposta: Tudo, absolutamente tudo. Entéo, assim, isso dai
j& é uma forma de contextualizar todo o contetido, né, em
relacdo ao dia-a-dia. Entdo eu acho que os professores
devem, né, nos professores, estar bem atentos a isso. Como
trazer todo esse conteldo para o dia-a-dia, para 0 que esta
acontecendo.

Entrevista 15 - pedagogo de editora
Pergunta: Vocé trabalha com a parte tembém de escolha
de...

Resposta: Originais.

b De Originais.

Resposta: Isso.

Pergunta: E vocé usa algum critério para contetdos, para
falar: olha, esses conteidos desses originais sdo
interessantes, aqueles ndo sdo?

Resposta: Eu acho que, como nossa editora, ela ja tem um

certo tempo, ela tradicionalmente vem trabalhando com
uma equipe, mais tradicionais...

Pergunta: Consagrados.

Resposta:  Exatamente. E tem aquela parte assim: as
ciéncias, elas ndo sdo, os livros de ciéncias, até... acho que
uns cinco anos atras, sempre tratou do mesmo jeito: quinta
série, tal tal tal, sexta série seres vivos, sétima série corpo
humano, oitava série quimica e fisica, né, sempre desse
mesmo jeito. Ai, com a chegada dos PCNs, eu vejo assim:
as editoras pediram para seus profissionais se atualizarem,
mas e dai, o que vai acontecer com 0 mercado? Se as
escolas, porque algumas escolas ja estavam trabalhando
desse jeito, mas ndo adotavam livro. Entdo, assim, vocé vai
langar no mercado um livro que ndo vai ser adotado,
comprado, né, ndo adianta nada. E as outras escolas, serd
que vao continuar tradicionais, ou ndo?

Pergunta: E as tradicionais adotavam livro?

Resposta: Adotavam livro, né, desses livros tradicionais. E
ai, eu acho que mais ou menos de uns cinco anos para ca,
comegou assim, com um nicho pequeno de pessoas, de
escolas, que comecaram a trabalhar diferente e comegcaram
a adotar livros com os outros formatos. Era um mercado
pequeno, ndo sei dizer quantos porcento de escolas. Entdo
por exemplo, o livro de matematica A, entrou nesse nicho.
S6 que ai, o que eles viram? O nicho cresceu muito, porque
o cara vendeu muito. Ai ele foi avaliado pelo MEC, foi
estrelado, 0 governo comprou muito livro dele...

Pergunta: Pelo PNLD?

Resposta:  Isso. E, de certa forma, as outras escolas,
particulares, tinham que responder para 0s pais por que
estavam adotando um livro que néo foi estrelado sendo que
existia no mercado um estrelado. Entdo, comegou a ter um
movimento ao livro estar segundo os PCNSs. Principalmente
de quinta a oitava série que o movimento é maior. E af a
editora agora, hoje eu percebo que ela tem um movimento
muito forte, de quinta a oitava série e de ensino médio
também. Tem que ter os PCNs para o ensino médio, tem
que juntar com as questdes para 0 ENEM. Entdo a gente
fica observando ndo s6 os conceitos, a forma em que 0s
conceitos estdo ligados, mas o que tem por detras dos
conceitos. Porque a gente vé assim: o conteido de um
livro, a gente vé como sendo, a proposta curricular que ele
traz, ndo sdo s os conceitos que a gente via antigamente,
vamos supor, quando eu dava aula. Os conceitos, que a
gente falava assim, em matematica, por exemplo, nimeros,
depois adicdo com nimeros naturais...que Sa0 0S conceitos,
que a gente trabalhava aquilo de alguma forma. E ndo
entravam em termos de contetdos, vamos supor: montar
estratégia para a resolucdo de um tipo de problema com
adicdo. Néo era contetido, entdo vocé podia dar ou néo.

Pergunta: ~ As habilidades j& estdo entrando como
contetdos de procedimento.

Resposta: 1sso, 0 que a gente estd vendo, por exemplo,
quando a gente recebe um original, a gente ndo vé s6 a
relagéo de conceitos que eles estipulam. Entdo, primeiro é
assim, como eles estdo relacionados, e nao sé isso, o que
tem por detrds dos conceitos, entdo, quais sdo as
habilidades, ou atitudes, que tém. Agora, tem que ser um
livro que dé certo.

Pergunta: E o que é um livro que da certo?

Resposta: E um livro que dé para trabalhar com ele na sala
de aula. Porque se ndo for assim, acho que em ciéncias, ndo
sei se existe um exemplo, mas em matematica tem, que é o
livro B, que é um livro que foi muito diferente, ele langou
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bem antes dessas mudancas, mas o pessoal ndo conseguia
trabalhar com o livro. Tem idéias legais, mas quando vocé
vai trabalhar com o aluno, néo da certo, ndo funciona.
Entdo, tem que ter isso, mas tem que funcionar.

O professor tem que avaliar. Agora, uma das coisas que a
gente tem um cuidado maior, é com o manual do professor.
Porque antigamente era aquele manual que so tinha as
coisas basicas, estrutura da obra, aquela folha de
planejamento, o minimo, assim, duas péaginas, entdo o
manual do professor tinha, assim, dezesseis, no maximo, e
agora ndo, né, com essa mudanga, a gente sente que 0s
professores talvez ndo estejam preparados para estar
encarando uma atividade mais elaborada, entdo o autor, ele
tem que dar um suporte. Agora: existe producéo de livros
que ndo sdo nesse perfil, continua existindo, porque
também tem publico. Mas assim, eu acho que diminuiu, por
exemplo, de ciéncias, pelo menos I na editora, tem alguns
que s&o um meio termo, e depois tem 0s outros que S&o
mais...

Pergunta: Os gragndes consagrados, que eram naquele
formato, provavelmente continuam a ser produzidos, ndo?

Resposta: E. De ciéncias, eu acho que sdo trés: 0 A, 0 B e
0 C, e ai a editora langou acho que no ano passado um, ndo
digo que ele é segundo os PCNs porque ele tem muitas
coisas que ndo sdo, mas é bem mais moderno do que esses
outros. Com uma estrutura diferente, trabalha os eixos
tematicos, e ai ele ja veio e entrou muito bem no mercado.
Entdo todos esses trés perderam mercado para esse que nés
langamos. Agora € que é a questdo: a gente vai langar um
outro, bem mais diferente, e 0 mercado vai absorver dessa
forma, ou ndo, ou ele vai querer uma coisa mais meio
termo?

Pergunta: E o mercado, uma coisa que deve dar umas
respostas interessantes para vocés é: que segmento do
mercado que estd absorvendo? Talvez seja uma coisa
interessante, talvez ndo seja absorvido de forma igual,
estou viajando nessa idéia...

Resposta: 1sso. Ndo, porque agora, tanto é que o pessoal
do comercial, eles fazem um estudo, e eles dividem em tipo
de escola, eles classificam a, b, ¢, eu ndo sei muito bem
essa classificacéo.

Pergunta: Como foi a tua experiéncia com livro na escola?

Resposta: Quando eu peguei uma sala, e ai, assim: eu
peguei acho que no meio do ano, entdo as criangas ja
estavam com um livro.

Pergunta: E ele era da escola?

Resposta: Ele era da escola porque tinha aquele papelzinho
que tinha que preencher, dizendo: eu sou obrigado a
devolver esse livro, faz aquele controle...

Pergunta: O livro era ndo-consumivel.

Resposta: E, exatamente. E ai, as criancas ndo pintavam,
ndo destruiam o livro, aquelas coisas todas, como acontecia
na escola particular, por exemplo, ndo tinha aquela relagdo
de propriedade, o livro ndo era delas, era como se fosse
uma carteira, entdo tanto faz pegar uma carteira ou a outra
carteira, entdo, tipo assim: tanto faz eu pegar esse livro ou
pegar o outro. Porque ndo é dela, ela estd consultando, na
verdade.

Pergunta: Deve rolar outra relagdo com o livro.

Resposta: ~ Exatamente. E na escola particular, por
exemplo, eles escreviam no livro, faziam um monte de
coisas, mas o livro era deles. Entdo, se vocé pedisse por
exemplo uma pesquisa, era no proprio livro. Imagina? A
ndo ser que vocé fale assim: olha, vai ndo sei onde, né, nas
outras fontes. Enquanto que o aluno da escola estadual, eu
via assim que néo tinha aquela relacdo de propriedade, ele
ndo era dono.

Pergunta: E em relacéo a ser a fonte do saber, e assim de
ter papel central como o livro didatico as vezes assume,
serd que mesmo nessa estadual tinha isso, o livro é o
grande...

Resposta: E, eu acho assim: que eles pesquisavam muitas
fontes. Néo s6 a fonte do livro, porque néo tinha aquela
propriedade toda, mas eles consultavam outros, também,
irmdo mais velho, perguntavam para os pais, perguntavam
para um profissional que fosse da area. Aparetemente, eles
olhavam o livro ndo como sendo o melhor livro, é
engragado, né? Pelo menos é... bom, ndo sei: na época
ainda néo tinha avaliacéo desse tipo de livro, ndo tinha com
certeza. Entdo, eles achavam assim: era um livro ruinzinho
gue 0 governo comprou, mais baratinho e deu para a gente,
a gente tem que seguir. Entdo, assim, as informagdes que
neles estavam contidas, talvez nem fossem, 14, entdo eles
iam buscar em outro lugar, com outras pessoas. E tinha
muito a coisa do irmdo mais velho, nessa escola, porque
tem uma familia maior, ou falava com primo, tinha uma
relagdo assim.

Pergunta:  Legal. Isso estd aparecendo agora com
frequéncia, com o programa do livro, em alguns lugares,
assim, os professores falaram: ndo o professor ndo é
escravo do livro, o livro é mais uma ferramenta. Isso esta
aparecendo com uma certa frequéncia.

Resposta: Uma certa frequéncia, vocé acha?

Pergunta: Acho que est4, viu, mais do que eu esperava, na
verdade. Quer dizer, esperava: muita gente, via meu projeto
e falava, ah, aquela histéria de passar do censo comum
direto para a conclusdo, falava: ndo, é o livro didatico.
Quando eu dizia que queria ir atrds das influéncias na
selecdo de conteldo, dizia: Imagina, é o livro didatico,
pegando isso como senso comum. E ndo esta sendo assim.

Resposta: Mas vocé vé que é engracado, mesmo. Tem
coisas, né, que nem, vocé estd falando numa analise em
termos de S&o Paulo, mas, que séo regionais, né?

Pergunta: Ah, tem.

Resposta: Tipo assim: Minas. Se a gente for pensar em
termos de ensino médio, tem os livros do autor tal, de
fisica, que sdo mais diferenciados naquelas coisas que...
Mas, no ensino fundamental, é o tradicional que vende
mais.

Pergunta: Diferencas regionais.

Resposta: E. Entdo eu sempre achei, né? Nao: Minas, tem
um pessoal 14 da Federal, entdo eles vao estar
desenvolvendo um trabalho legal, um livro mais
diferenciado vai vender muito, em Minas. N&o vende. Por
exemplo, o livro tal ndo vende em Minas, entendeu? Mas
no ensino médio tem nomes que séo, que vendem bem.

Pergunta: Talvez tenha alguma relacdo com o... bom, mas
ai vocé chama de mercado, o privado mesmo, escola
particular.
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Resposta: Né&o, porque a gente tem dois tipos de pesquisa.
Tem o... escola particular, que a gente falou, que é lista de
adogdo, entdo so se refere a escola particular, que tem
cadastro, e a pesquisa de livraria, que as editoras fazem um
controle, com um represantante de cada editora, e cada ano,
uma editora é responsavel para coletar informacdes de
vérias livrarias, vai ter uma pontuagdo, depende do
tamanho da livraria, e, ver quantos livros sdo vendidos, nas
livrarias. Sempre destoa um pouco, mas de modo geral
coincide.

Pergunta: Legal. Em relacdo a... ao efeito dos documentos
oficiais, quem esté lendo os PCNs para produzir é o préprio
autor?

Resposta: Isso.
Pergunta: E vocés, para a avaliagdo?

Resposta: Também. Entdo a gente tem feito, né, varios
Cursos.

Pergunta: E como os PCNs, eles ndo trazem uma lista de
conteidos, eles apresentam linhas mais gerais, de
conteudos atitudinais, de habilidades, entdo na parte de
conteidos conceituais eles nem participam tanto, na
verdade, ndo é?

Resposta: N&o, mas por exemplo, tem algumas coisas que
a gente até sabe. Eu acho que é mesmo por estar lendo um
pouco, indo aos professores que fazem as leituras, o
original entra, e ai a gente passa para fazer leitura, entéo,
por exemplo: a parte de astronomia, em ciéncias. Tudo
bem, os PCNs falam que vocé tem que dar nas quatro
séries, no terceiro e quarto ciclos, tem que dividir, mas ndo
diz até onde vai em um, até que conceito trabalha em um
ciclo, e até que conceito trabalha no outro.

Pergunta: E nem tem uma lista de conceitos.

Resposta: Exatamente. N&o tem, né, entdo, mas vocé sabe
que tem que estar distribuido entre quinta sexta, e sétima
oitava. Entdo, tinha livro assim: livros tradicionais, eu
acho, que agrupam na quinta série. E na sétima série
também, na sétima e oitava também ddo uma pitadinha la.
Entdo, os conceitos de astronomia vdo numa série 6, né?
Estd segundo os PCNs? Esta, mas a gente sabe que, se
funciona? Né&o funciona. Por qué? Porque o conceito, é
assim: tem um conceito, né, astronomia, estacdes do ano...
EstacOes do ano, numa quinta série, € muito dificil. Ele vai
conseguir construir um modelo? Né, do sistema solar, vai
conseguir entender a evolugdo da, a histéria da astronomia,
0 Galileu, vai conseguir, numa quinta série? Entdo assim:
tem um conceito, mas o que esta por trads do conceito, as
habilidades, ele ndo vai conseguir. Tem a leitura dos PCNSs,
mas como os PCNs também estdo meio abertos, a gente
fica, também tem outras pessoas, outros profissionais que
véo falando: olha, estagdo do ano na quinta série ndo d4, o
aluno ndo monta aquele modelo, a terra inclinadinha, entdo
a idéia que ele vai ter é muito concreta, ele vai saber noite e
dia, vai ser o modelo de rotagéo, depois, né, é uma coisa de
evolugdo. Entdo, tem esse lado, porque ndo sdo s6 as
leituras.

Pergunta: ~ Até porque esses documentos deixam um
espaco.

Resposta: Entéo a gente tem que conversar muito e a gente
tem ido em varios cursos, pela propria CBL, ou pela Bienal
do Livro, ou esses regionais de matematica, de biologia,

para a gente ver o que o pessoal estd falando, que leitura
que eles fazem do PCN. E a gente comega a equacionar
essas coisas, ndo da para apenas ter leituras dos PCNs e
fazer uma avaliagéo.

Pergunta: Tem que ter um retorno dos professores.

Resposta: E, mas ja conversando com os professores, vocé
ja tem umas pistas, entdo por exemplo: uma pista de
astronomia é bésica, todo original que chega, astronomia
estd na quinta série. N&o sei por qué.

Pergunta: E deixa eu te perguntar: conteildos novos, sei 4,
projeto genoma, conteldos que estejam aparecendo
recentemente, eles aparecem ja nos livros, como é que
acontece essa escolha, assim: vamos falar de genoma, e ndo
vamos falar de exploracéo espacial?

Resposta: Isso vai mais, no caso, do autor. Porque vocé
fala assim: eu quero que 0s conceitos estejam
contextualizados, ele pode estar contextualizando 14 no
mundo da crianca, de quinta série, entdo ele vai observavr a
sombra da arvore, € legal? Legal, ja que ele pode a partir
dai, d& uma outra informacdo mais atual... O autor pode?
Pode. Esta contextualizando? Também esta. Agora, quando
ele estd trabalhando com a sombra da &rvore, ele estd
contextualizando? Também estd. Entdo, eu acho assim:
depende muito ai do perfil do autor.

Pergunta: E existe alguma cobranga por parte do usuério,
da escola, no sentido de: ah, eu quero contetidos novos, eu
quero tais conteildos? Chega algum retorno desse tipo, da
escola?

Resposta: Olha, 0 que chega é assim: a conversa que eu
tenho com a escola é via divulgador. A editora faz uma
convencdo em que a gente vai la e apresenta os livros para
os divulgadores. Légico que o divulgador, ele ndo tem a
formacéo na area, entdo para ele, ele é um livro, é um
produto e tem o seu concorrente. Entdo ele fala assim: eu
quero um livro que seja concorrente do livro tal, eu ndo
quero um menos. Porque um menos eu ja tinha, o
tradicional. Entdo para ele, para o divulgador é dificil de
ele falar: ndo, eu quero que tenha textos, coisas mais atuais.
E dificil o divulgador falar. N&o sei se a escola fala com o
divulgador e o divulgador consegue estar falando isso para
a gente.

Pergunta: T4 certo. A medida que vocés tém, na verdade, é
a medida da lista de adocéo, ndo é?

Resposta: Sim. Agora, é engragado assim, por exemplo: na
convencdo, a gente tem que levantar as caracteristicas
principais dos livros que a gente esta apresentando. Ai a
gente fala: olha, tem leitura, e eu acho interessante porque
as vezes, talvez, serd que a gente estd falando e eles
também néo estdo nem ai?

Talvez para o divulgador, como ele ndo tem o retorno, da
mesma forma a gente esta falando para ele que tem essas
coisas.

Pergunta: E. Eu te perguntei pensando no seguinte: quando
vocé encomenda um livro para um autor, 0 quanto que o
mercado vai interferir no que o autor vai fazer. No que o
autor vai se basear para estar atendendo ao mercado?

Resposta: Na nossa editora, e nas outras editoras eu creio
que ndo, poucas vezes se faz encomenda. Agora, nas vezes
que foi encomendado, assim entre aspas...
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Pergunta: Percebendo que tem um nicho de mercado: eu
quero colocar alguma coisa 14?

Resposta: Nao. Quando foi encomendado, falou-se o que
no6s ndo queriamos. A gente ndo quer um livro assim, tipo
livro tal, ou tal, nds ndo queremos.

Pergunta: Até porque isso ja tem.

Resposta: Isso, queremos alguma coisa diferente. Entdo,
vocé é capaz de fazer?

Pergunta: E ai vai da criatividade do autor?

Resposta: Ai o cara vai atrds. Porque é muito assim: o
autor tem que ter a responsabilidade. Nesse ponto, a editora
é bem coerente com a fungéo do autor. Ele é responsavel
pelas coisas que ele escolha, a editora ndo pode estar
impondo uma forma.

Pergunta: Eu imaginava uma coisa, mas ndo sei o que
acontece: o livro didatico moldar de certa forma os
conteldos que o professor vai trabalhar, essa é uma
hipdtese, e, uma hipotese paralela seria que as coisas que 0
professor quer moldasswem a produgéo do livro didatico.
Mas ndo tem muito essa conversa, nao é?

Resposta: N&o, ndo. eu acredito até que tenha editora que
possa estar fazendo isso, entdo vamos supor: vocé é um
autor, e € tradicional. Vocé vem produzindo livros
tradicionais. Ai eu falo assim: olha, ndo quero mais assim,
eu so quero livro, agora, desse tipo. Dai vocé faz, né, e a
editora vai pontuando, né: olha, precisa disso! Ai vocé
corre 14 e escreve. Olha, precisa aquilo! Vocé vai 14 e
escreve. A gente ndo, e por isso que eu falo que de certa
forma é legal, porque o autor tem a responsabilidade de
estar trazendo as coisas que ele acha legal. Entdo, ndo é a
gente que esta falando assim: olha, vamos fazer um box de
leitura s6 com coisas diferentes.

Pergunta: Isso é fungédo do autor?

Resposta: Do autor. Agora, é diferente assim, vamos
supor: que seja uma idéia dele, que vai ter textos de jornais,
cientificos, tem um tema que ele colocou, que
eventualmente ele ndo conhece nenhuma fonte, est4 14 um
buraco. Entdo a gente pode: Ta bom, olha, tem na ciéncia
hoje, tal pesquisador que tem um texto legal, o que vocé
acha? Ai a gente pede para ele avaliar, pode ou nédo aceitar
e colocar ou ndo, né, porque o livro é dele. Agora, tem
editoras que fazem justamente o que vocé estd falando:
agora nds queremos um livro assim, eu quero atividades
assim, entdo, deixa do jeito que vocé esta fazendo? Néo,
vamos reescrever, e ai vai moldando junto com o autor.
Mas o que a nossa editora, o que o perfil que nossos
editores tém, eles ja acham que isso j& é quase uma co-
autoria. Porque se o cara tem a idéia, ele faz. E isso
também, em termos de editora, de produgéo, isso sai muito
caro. Se vocé comegar...

Pergunta: Tem que ter um acompanhamento, um monte de
funcionario em funcéo dessa producéo...

Resposta: Exatamente. Agora, se 0 autor se responsabiliza

por isso, para a editora é mais simples, né, porque ele vai
atras.

Entrevista 16 - professor

27
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Pergunta:  Bom, uma coisa que eu tenho perguntado
sempre, é sobre a tua trajetéria na educagdo, sobre a tua

formacéo.

Resposta: A minha formagdo? Eu fiz ciéncias. Eu fiz o
colegial, ai eu fiz ciéncicas, depois fiz biologia e fiz a
pedagogia, a complementagao pedagdgica.

Pergunta: E ai ja entrou direto na area de educagdo, ou
trabalhou com pesquisa ou alguma outra coisa?

Resposta: Eu, a principio a minha intengéo era trabalhar
com pesquisa, tanto é que eu fiz o curso de patologia
oncética, trabalhei no IBCC bastante tempo, junto com
educagdo. Mas ai, fui sé para a educacéo.

Pergunta:  Atualmente, vocé tem acompanhado algum
programa de formacéo continuada?

Resposta: Alguns. Eu participei de um no ano passado, na
Estacdo Ciéncia, depois... 0 ano passado ou retrasado?
retrasado. Estou fazendo um agora, de adolescente, aqui na
escola mesmo, e o ano passado fiz também um de
computagdo. Também ligado a rede.

Pergunta: Vocé esta trabalhando s6 aqui nessa escola?

Resposta: S6 aqui na escola, e estou dando uma acessoria
laboratorial em uma escola particular.

Pergunta: As perguntinhas finais: primeiro, se vocé tivesse
menos tempo para desenvolver o programa que esta no seu
planejamento, que contetidos voce tiraria fora?

Resposta: De quinta a oitava? Se eu tivesse pouco tempo?
Pergunta: Isso. Se tivesse que cortar alguma coisa.

Resposta: Eu ja corto tanta coisa, e dou outras coisas que
eu acho mais interesantes.

Pergunta: O que vocé corta, 0 que vocé da?

Resposta: Essa repeticdo que eu te falo. Eu sou a favor do
déa um pouquinho, depois retoma e aprofunda, mas eu estou
achando muito repetitivo. Eu ja cortaria um pouquinho,
tanta retomada e tanto... entdo eu cortaria um pouco isso, e
daria outras coisas. Normalmente eu fago isso: que nem na
oitava série, ndo é para ser dado quimica e fisica. Ai eu dou
e corto algumas coisinhas.

Pergunta: Entédo, de contelidos cortados seriam o0s que se
repetem,...

Resposta: 1sso. Muito repetitivo, é até demais.

Pergunta: E se além desses que se repetem, tivesse que
cortar mais alguma coisa?

Resposta: Esse negécio de ar, 4gua e solo, também tem
muito disso na quarta série, eu daria outras coisas ai.

Pergunta: Ah, certo, vocé estd pensando no que eles ja
viram.

Resposta: E, eu muitas vezes eu retomo tudo de novo, ar,
agua e solo do priméario, coisa que ndo seria mais
necessario. Eu poderia estar aprofundando o que eles ja
aprenderam, com outros assuntos.

Pergunta: Perfeito, mas tem que ser retomado por qué?

Resposta: Porque esta no planejamento.
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Pergunta: E no planejamento a escolha é feita no inicio do
ano?

Resposta: No comeco do ano, em cima dos PCNSs.

Pergunta: Entdo ai tem a questdo dos temas transversais.
Eles entram de que forma?

Resposta: E, os temas transversais entram & medida que a
gente da a area de salde, de ecologia e tal, mas isso daqui
também estd em cima dos PCNs, entdo eu acho muito
repetitivo.

Pergunta: A distribuicdo dos contetidos acabou ficando de
que forma? Na quinta série o que eles véem?

Resposta:  Quinta série também ainda meio ambiente.
Entdo ar, 4gua e solo, e os temas transversais, ecologia,
saude. Sexta série, muito pouco de zoologia e botanica. E
uma... de novo, voltando, que a Terra é uma espagonave, ai
praticamente também é ar, 4gua e solo. Sexta série ainda vé
um pouco de corpo humano, sétima também, oitava
também.

Pergunta: Certo. Ai corpo humano vai correndo até o final,
e paralelo com isso, 0 que vai entrando?

Resposta: Ah, vai entrando a parte de DST, as maneiras ai,
a cidadania, entra muita cidadania, os problemas de muita
populagdo, baixa populagdo, como o médico, como seria,
aquele médico que vive na comunidade.

Pergunta: E essa parte de fisica?

Resposta: Essa ndo estd. Eu coloco porque tem muitos
alunos meus de oitava que comegam a prestar a Federal, ou
entdo essas escolas que tém curso técnico, que cai muita
fisica. E eu acho uma judiacdo eles terem que fazer
cursinho.

Pergunta: Perfeito. Ai ja é uma questdo de o que eles
precisam na proxima... pré-requisito.

Resposta: Ja ja tem esse vestibulinho. Entéo néo é justo
eles terem que fazer esses cursinhos ai, entdo eu pego e
dou.

Pergunta: Essa é uma questdo que tem aparecido com
frequéncia. As pessoas estdo preocupadas que sendo
diferente das outras escolas, o contetdo que eles dao, no
caso de uma transferéncia...

Resposta: Entéo! Porque eu peguei o programa da Federal,
0 que caiu de genética, fisica e quimica, que ndo estd
dentro do conteldo da oitava. Por isso que eu dei uma
corrida e falei olha, vou dar mais umas coisinhas.

Pergunta: E o livro didatico? O que ele apita nessa
histdria, se é que ele apita?

Resposta:  Pela atual situagdo econdmica nés estamos
fazendo uma opc¢do de ndo adotar um livro didatico. Entéo,
como no6s temos sala ambiente, o governo nos manda 0s
livros do pnld.

Pergunta: O livro que vocés pedem chega, ou ndo?

Resposta: Cada ano, vai para uma éarea. Que nem esse
daqui, olha, o professor da para o aluno, e o aluno devolve.

Entrevista 17 - professor

Pergunta: Primeiro, eu queria te perguntar sobre a tua
trajetdria na profissao.

Resposta: Eu sou formada em quimica. Sou bacharel em
quimica com licenciatura plena em ciéncias e quimica. Eu
comecei a trabalhar em oitenta e quatro na rede publica. De
oitenta e dois a oitenta e quatro, trabalhei na rede
particular. Depois de oitenta e cinco, que eu me desvinculei
da particular, eu fiquei s6 na rede publica. E ai foi, fiz
alguns cursos na Federal de Sdo Carlos, de extensdo, de
preparacéo de laboratério, de temas a serem desenvolvidos
dentro do conteido de quinta a oitava série.

Pergunta: No estado, vocé pegou algum curso de formagéo
continuada?

Resposta: O PEC.

Pergunta: E ja falando aqui da escola, como é que acontece
a escolha dos contetidos de quinta a oitava?

Resposta: Relne os professores por area, o pessoal que é
efetivo e 0 ACP que chega na segunda semana, nés
sentamos e escrevemos os contetidos. Normalmente a gente
escolhe um livro didatico para a gente se orientar. Agora,
0s contetidos sdo passados, que nem: na quinta série nds
trabalhamos o ar, a 4gua e o solo. Eu comeco na parte
concreta e chego na parte abstrata que é o ar. Ai, envolve
todo o relacionamento ecolégico, que deve ser preparado.

Pergunta: Af na sexta série ja entra com...

Resposta: Ai na sexta série comegcamos com seres Vivos e
a parte morfologica.

Pergunta: Nessa reunido que vocés escolhem o livro?

Resposta: Nao, nés escolhemos o livro agora no final do
ano, entre setembro e outubro a gente escolhe.

Pergunta: Ai é o livro do pnld?

Resposta: 1sso, exatamente. Que eles nos mandam, e diante
da relagdo que eles nos mandam a gente tenta escolher o
que for melhor para que eles possam acompanhar também.

Pergunta: O critério para a escolha, como é que funciona?

Resposta: ~ Critérios? Normalmente aquele livro mais
acessivel, que tem uma linguagem que a crianca possa
sintonizar-se melhor, e de facil acesso. Porque ndo adianta
escolher um livro que eu ndo vou poder trabalhar com eles.
Gostaria, mas muitas vezes nés ndo temos condicdes.
Porque as criancas que no6s recebemos, uma boa parte vem
de uma familia estruturada, que d& um apoio. A outra parte
ndo tem. E a que ndo tem é a grande maioria, entdo é
preciso pensar neles também, a gente pensa mais neles do
que nos outros, porque 0s outros vocé passa e eles tocam
para a frente.

Pergunta: E os contetidos em relagdo ao livro, o livro tem
alguma influéncia na escolha dos conteidos?

Resposta: ~ Tem. Tem, sim. A gente procura seguir,
conteddos que eu possa trabalhar junto com o livro.
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Pergunta: Agora, uma série de trés perguntinhas. Primeiro,
0 seguinte: o que vocé acha mais importante no ensino de
ciéncias, em termos de conte(ido?

Resposta: Olha, eu procuro trabalhar mais a realidade, a
teoria que eu tenho no contetido passando para a préatica do
aluno. O que ele esté interessado, o que envolve esse aluno,
o seu dia a dia.

Pergunta: O dia a dia do aluno.

Resposta: Isso. Porque ndo adianta eu ir la na frente, se ele
ndo vai conseguir me acompanhar, porque muitas vezes ele
ndo tem aquela vivéncia. Eu tenho alunos aqui que
trabalham até com internet, que ele me traz um assunto e a
gente trabalha na sala de aula. E muito heterogéneo.

Pergunta: Agora, se vocé tivesse menos tempo, se eu
chegasse aqui e falasse para vocé: olha, vocé ndo tem mais
um ano para dar esse curso, vocé sé tem seis meses, vai ter
que tirar fora uma parte do teu conteddo. O que sairia?

Resposta: O que eu tiraria de contetido? E dificil, hein? Eu
tenho s6 seis meses e tenho que trabalhar esses contetdos.
Na quinta série, eu trabalharia bem a parte ecolégica.
Porque dentro da parte ecoldgica vocé consegue colocar
certos conteldos que vocé tem que trabalhar fora da
ecologia. Eles conseguem se encaixar perfeitamente, como
é o0 caso do lixo, da reciclagem, entéo eu consigo trabalhar.

Pergunta: O que sairia entdo é a parte de ar, agua e solo?

Resposta: E, mas ndo toda. A parte da agua eu tiraria, ja
que eu trabalhei na parte ecoldgica, a parte de
contaminagdo eu tiraria.

Pergunta: E a parte de tratamento?

Resposta: Isso tudo ficaria, que tem a ver com a parte
ecoldgica. A mesma coisa no solo e no ar.

Pergunta: Perfeito. E na sexta série?

Resposta: Sexta série? E dificil cortar o contetido de sexta
série. Como eu ja trabalhei a parte ecolégica na quinta, eu
ficaria com a parte morfoldgica, na sexta série.

Pergunta:  Certo. Mais em relagdo a descricdo dos
organismos?

Resposta: As caracteristicas gerais para vocé reconhecer
cada espécie, cada grupo. Eu acho que eu continuaria com
a parte morfoldgica e as caracteristicas gerais.

Pergunta: E na sétima?

Resposta: Na sétima é o corpo humano. Corpo humano, o
que eu posso tirar? Eu acho que o detalhamento dos
sistemas. Que ai eu colocaria sé a parte dos 6rgdos e das
funcbes. Agora, o detalhamento que vem, a parte
fisiolégica, eu deixaria a parte fisiolégica e tiraria as outras
coisas que ndo sdo tdo importantes assim, que nao
precisam, anatomia, que eles ndo precisam saber direitinho,
saber precisa, mas ndo tem tanta importancia porque eles
ndo vdo ser... patologistas. A parte fisioldgica eu deixaria,
porque ai voceé trabalhando a parte fisiologica se encaixaria
na oitava série com a parte de quimica.

Pergunta: Isso. E ai ja puxando esse gancho na oitava
série, ficaria...

Resposta: 1sso, j trabalharia dessa forma.

Pergunta: Ficaria essa parte de quimica, e o0 que poderia
sair da oitava , entdo?

Resposta: Da oitava? Eu acho que a parte atdmica, vocé
poderia tirar. Porque como eu aplico a parte de fisiologia,
eu trabalho as reagBes, que é o que mais interessa, porque
na parte de reaces vocé ja trabalha a parte atdmica
também.

Pergunta: Certo.

Resposta: Eu ficaria com essa parte. E a parte de fisica, eu
tiraria mais aquela parte de espelhos, acho que a parte de
eletromagnetismo, essas coisas eu tiraria porque ja no
colegial a gente vai acrescentar isso. Vai voltar, vai
trabalhar mais detalhadamente. Se bem que falta os
conceitos. Eu acho que os conceitos basicos eu poderia
deixar. E, fica muito dificil tirar alguma coisa, né? Porque
uma coisa mexe na outra.

Pergunta: Entéo agora deixa eu te fazer uma pergunta mais
facil: Agora vocé tem um ano e meio para dar a matéria, e
algumas coisas que ndo entram agora, poderia colocar a
mais. Ai é em geral, ndo precisa detalhar por série, mas o
que vocé acha que poderia entrar a mais, de contetdos que
ndo entram atualmente.

Resposta: Eu acho que mais os temas transversais, que nés
temos. Como a reciclagem, o lixo, trabalhar mais com essa
parte mais cotidiana do aluno. O cotidiano, acho que
deveria ser bem mais trabalhado do que o que a gente
trabalha agora.

Alguns temas transversais, a parte de sexualidade,
funcionaria assim.

Pergunta: Falando em temas transversais, como é que estdo
chegando os PCNs aqui?

Resposta: ~ Muito pouco. Muito pouco mesmo. Nos
fazemos um trabalho, que no caso de ciéncias a matéria é
encaixada, a professora de portugués trabalha, a professora
de geografia trabalha bastante, e o professor de educagdo
artistica. A gente integra.

Pergunta: Ai sdo projetos, como é?

Resposta: N&o. Cada um faz... d& um tema, e vai-se
trabalhando. N&o tem um projeto definido.

Pergunta: Mas ja tem alguma integragdo dentro desses
temas.

Resposta: J& tem. Nds ja trabalhamos com essa integragéo,
desde que eu vim aqui para a escola ja trabalho com isso.

Entrevista 18 - supervisor

Pergunta: Basicamente, eu quero saber: que tipo de
controle, vamos dizer, que a diretoria tem em relagdo aos
conteldos? Entdo, a escola monta o projeto pedagdgico,
aquele projeto vem para cé, como funciona?

Resposta: No inicio do ano, é feito o planejamento anual da
escola, ndo é? Esse planejamento ¢ feito sob a coordenagdo
da direcdo da escola e do coordenador pedagdgico do
periodo respectivo de cada professor, seja diurno ou
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noturno. Isso vira um plano, esse plano vem para a diretoria
de ensino e é analisado pelo supervisor da escola, o
supervisor as vezes pede alguma correcdo, as vezes ndo
pede, e devolve. Agora, os contelidos ndo vém nesse tipo
de plano, eles ficam na escola, para serem examinados 4.
Ai o supervisor vai a escola, conversa com o coordenador,
vé como esta sendo trabalhado, essa questdo, e procura ver
se estd mais ou menos de acordo com a legislacéo, qual é a
dificuldade que eles estdo tendo, normalmente, o contato
maior é com o coordenador e com a diregdo.
Eventualmente, com algum professor em que esteja
havendo alguma dificuldade.

Pergunta: Ha alguma periodicidade, nessa visita, ou ndo?

Resposta: O supervisor é assim: ele privilegia as escolas
publicas para fazer suas visitas, mas ele ndo tem s6 as
escolas publicas. Nessa diretoria que nds estamos existem
muitas escolas particulares. Eu supervisiono vérias, a
apenas umas poucas sdo publicas. Eu tenho vérias que sdo
particulares, e isso toma tempo, existem outros trabalhos
internos, entdo a periodicidade fica um pouco prejudicada.
Em média, cada supervisor vai mais ou menos uma vez por
semana. As vezes passa, eventualmente, se for um periodo
muito ocupado com 0s servigos internos da diretoria, eu
passo até um més sem ir & escola. E variavel, né? Mas o
contato privilegiado dele é com o coordenador e o diretor.
Eventualmente ele participa também das HTPCs, pode
estar participando se houver tempo para isso, nem sempre
ele tem. Agora, existe também o trabalho da oficina
pedagégica que faz esse acompanhamento também, dos
contetidos.

Pergunta: Ai j& vai diretamente com os coordenadores, ...
Resposta: Isso, através de reunides com os coordenadores.

Pergunta: Agora, deixe eu te perguntar: vocé tem um mar
de conteddos, de varias matérias, né, ...

Resposta: Como é que ele, ndo sendo especialista...
Pergunta: E. Como ¢ que ele faz?

Resposta: E, ele ndo faz uma anélise minuciosa, ele faz
uma analise genérica ele procura,...

Pergunta: E quais os critérios?

Resposta: Os critérios sdo, a legislacdo e os parametros
curriculares, além das propostas curriculares da secretaria
da educacéo.

Pergunta: Entdo no caso de ciéncias, seria a proposta da
CENP e os parametros curriculares.

Resposta: Isso. Isso, exatamente. Agora, isso é uma coisa
que normalmente é feita com o documento na méo.
Porque... € como vocé disse: ele ndo é um especialista. Ele
da uma olhada, e tal. Entdo, ndo ha um controle, assim,
muito rigido, na verdade, né? O que eu te falo, é o seguinte:
normalmente, ou melhor dizendo, frequentemente, o
pessoal acaba nédo tendo tempo de fazer uma verificagéo tao
minuciosa assim, entdo o que ele faz é deixar o
coordenador encarregado disso. E ai o coordenador diz
para ele as dificuldades que estdo acontecendo.

Pergunta: Eu td te perguntando, porque nas escolas que eu
trabalhei ninguém me cobrava nada, ninguém me
perguntava nada...

Resposta: Normalmente é assim: a supervisdo, se vocé for
entender num sentido mais amplo, ela é integrada, ela tem
trés niveis. O primeiro nivel, a linha de frente, digamos
assim, da supervisdo, porque a supervisdo o que que &, é
um acompanhamento e um controle dos procedimentos, dos
processos todos que estdo acontecendo, ndo é verdade? O
primeiro nivel, a linha de frente, € o coordenador
pedagdgico. E o chamado nivel um da supervisio. O diretor
de escola, a direcéo, é o nivel dois. O supervisor é o nivel
trés da supervisdo do ensino. Entéo, muitas vezes a pessoa
realmente deveria estar muito assoberbada, cada supervisor
tem muitas escolas, e isso gera, porque ndo é s6 a
supervisdo direta na escola, tem uma série de coisas que
nos envolve diretamente. Projetos da secretaria, e muito
mais. Entdo normalmente ele acaba delegando isso para o
coordenador. Isso é o mais frequente. Ocasionalmente é
que ele acaba entrando na historia, quando o coordenador
fala: "-olha, esta acontecendo essa discrepancia, o professor
esta relutando, ndo estou conseguindo motiva-lo, daria para
vocé me ajudar a contornar isso?" e o supervisor intervém
para ajudar o coordenador. Entdo & um processo que
depende também dessa relagdo, entre o coordenador e o
supervisor. Tem que ser uma relagdo bem estruturada, as
vezes pode até ndo ser, né? Entdo depende da qualidade
dessa relagdo também, né? Depende da quOalidade do
trabalho do coordenador, porque se ele fala:"-ndo, ta tudo
bem, t4 tudo OK", muitas vezes o supervisor ndo sabe
também o que esta acontecendo. Ele sd vai saber quando
ele pega a avaliagdo bimestral, e verifica 14 que nao foi
muito bem, essa escola. O que serd que que estd
acontecendo? entdo ele vai conversar com a coordenagéo e
com a direcdo para saber se ndo sera por exemplo, o fato de
0s contetdos ndo estarem sendo aqueles que deveriam ser
trabalhados, ou trabalhados segundo uma metodologia
adequada aquela clientela.

Pergunta: VVocé falou dos documentos, né, que é o que o
ndo especialista vai usar para essa andlise. Bom, os
documentos, os PCNs e as propostas da CENP, elas entram
como sugestao, ndo é?

Resposta: Sim.

Pergunta: Tem algum documento que fale: A lei esta aqui,
tem que fazer isso?

Resposta: N&o. De fato, ndo. De fato o que existe
sdo...existem diretrizes curriculares nacionais, mas elas ndo
entram exatamente no nivel do conteddo, digamos assim, as
grandes areas, as tematicas que deveriam ser trabalhadas e
tudo o mais, ndo é uma obrigatoriedade de conteGdo, na
verdade o contetdo tem que ser adaptado a clientela, essa é
que é a recomendagdo geral. Depende do patamar que a
clientela se encontra.

Pergunta: E ai entra o exame diagnéstico.

Resposta: E. Espera-se que se faga. Nem sempre isso
acontece.

Pergunta: Eu tenho encontrado algumas escolas em que
isso esta acontecendo, com um engajamento...

Resposta: E, tem umas que fazem, sim. Mas o que acontece
é o seguinte: esse referencial, esses PCNs, as propostas,
elas séo digamos assim, um horizonte a ser alcancado. Mas
0 ponto de partida é a realidade do aluno. Muitas vezes,
devido ao, digamos assim, o patamar que o aluno vem para
a escola, ou o que ele se encontra, j& com continuidade
dentro da escola, vocé realmente chegar a atingir todos
aqueles contetdos recomendados, é uma distancia muito
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grande. Isso aparece bem quando vocé faz o saresp, por
exemplo, porque o saresp é 0 momento em que se mede
exatamente isso, a distancia que falta para que aqueles
conteidos, que deveriam estar sendo trabalhados
idealmente, que estdo nos PCNs e nas propostas, sejam
realmente trabalhados. Agora, € claro que o ideal, antes de
mais nada, é onde o aluno se encontra. Mais o professor
ndo deve perder de vista aquele horizonte, procurar
caminhar naquela direcdo. mas na medida em que o aluno

caminhar, ndo adianta ele caminhar sozinho. Agora, isso é
um processo cujo controle é muito complexo.

Pergunta: E essa instancia da escolha, na verdade é do
professor?

Resposta: Sem duvida. A autonomia total é dele, isso esta
na lei, inclusive. Ele tem que escolher realmente, porque s6
ele est4 conhecendo a situagdo do aluno
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O Professor de Ciéncias do Ensino Fundamental e
0 Processo de Construcédo do Curriculo

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

QUESTOES PESSOAIS: TRAJETORIA

### Como Vocé virou professor? Conte um pouco de sua historia.
Questdes subjacentes:

Qual a sua formacéo?

Quando se formou?

Quanto tempo tem de magistério?

Tem experiéncia de pesquisa?

Quantas aulas da por semana?

Em que séries?

Em quantas escolas trabalha? Tem outro trabalho?

Faz algum tipo de formacgao continuada?

QUESTOES SOBRE O PROCESSO:

### Como foram escolhidos os itens de conteido que estdo no planejamento
da escola?

### O programa muda com frequéncia? Como é o processo de mudanca? E
0s PCN, afetam o processo?

Questdo subjacente: Quem decide sobre o conteido?

Questao subjacente: Usa livro didatico? Como foi escolhido? O livro
ajuda na escolha do programa? Como?

ENTREVISTA COM INTERMEDIARIO (PLANEJAMENTO)

### Qualis conteldos sdo mais importantes? Por que?

### Se tivesse menos tempo disponivel, que contetudos excluiria do
programa?

### Se tivesse mais tempo, que contetdos incluiria?
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